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EDITORIAL

Voces de la Educacién nace por iniciativa de un grupo de personas interesadas en la
educacion, con la intencion de abrir un espacio para la exposicién y discusién
de los temas mas importantes y actuales en esta materia.

Voces de la Educacidon es un proyecto que no pretende tratar sélo temas
especializados, sino también aquéllos que son de interés publico y que afectan a
los distintos actores sociales involucrados en el fendmeno educativo.

Voces de la Educacidn intentara ser un medio de expresion democratico y tolerante,
abierto a distintas formas de interpretar la realidad educativa, por lo que se
mvitara a personalidades de distintas corrientes académicas e ideoldgicas.

Voces de la Educacion espera poder ofrecer a profesores de cualquier nivel,
elementos para discutir y asumir una postura ante los diversos problemas
educativos y, muy idealmente, espera incidir en su practica cotidiana.

Voces de la Educacidn es un modesto proyecto creado por ciudadanos que creen
firmemente que los cambios urgentes que necesita la educacion en México sélo
pueden originarse si se conocen las deficiencias de nuestro sistema educativo y
se intenta superarlas analizando, discutiendo, proponiendo y participando.
Esperamos que esta revista sirva lo mejor posible a este proposito.

Voces de la Educacidn finalmente, agradece a todos aquellos que han depositado su
confianza y brindado su apoyo, especialmente al comité colaborador.
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EL PROCESO DE LA EDUCACION

| proceso de la educacion
esta constituido
fundamentalmente por el
conjunto de relaciones
humanas entre individuos y grupos
sociales, mediatizados por objetos,

lenguajes, intereses economicos,
conductas  sociales y  valores
concretos, dentro de una

determinada cultura, para lograr que
los estudiantes se apropien los
lenguajes, intereses, conductas 'y
valores propios de esa determinada
cultura.

Si entendemos de esta manera el
proceso de la educacion, zi términos
amplios, resulta que los programas
escolares no son mas que un reflejo
del propésito global de una

José Teddulo Guzman Anell, S.J.

Miembro de la Academia Mexicana de la Educacion

determinada sociedad, en una €época
y en un contexto social concreto, por
perpetuar su cosmovisién y su
proyecto de vida.

Considerando asi el proceso de
la educacién, podemos afirmar que
toda accion educativa comprende
tres factores que la determinan y se
interrelacionan continuamente:

1.- El factor MATERIAL, que
comprende los  materiales de
instruccion, las bibliotecas, los
edificios escolares, los laboratorios,
el dinero, los campos deportivos, etc.

2.- El factor AXIOLOGICQO, el
cual se¢ manifiesta principalmente a
través de la accion pedagdgica que
gjercen los maestros, los padres de
familia, los pastores de las iglesias y

los lideres de opinion. Esta. accion
pedagdgica se ejerce sobretodo a
través del lenguaje, las actitudes y
las conductas correspondientes a una
cultura determinada. La cultura, a su
vez, es un medio de comunicacion
de significados y de valores
aceptados  por una  sociedad
determinada.

3.- El factor NORMATIVO, al
que corresponden los condicio-
namientos y las normas establecidas
e institucionalizadas para regir la
conducta de las personas vy
determinar sus formas de relacion
con el mundo, la familia, el estado y
la comunidad religiosa.

Es muy probable que cuando
pensamos en términos de pedagogia,
de escuela o de programa de
estudios, nos fijemos solamente en el
factor material, y estemos olvidando
los otros dos, que son mucho mas
importantes que el primero.

* Otra consideracion importante
que debemos tener en cuenta es que,
por lo general, las categorias que se
usan con mdas frecuencia en el

tratamiento de los  procesos
pedagogicos son tres: objetivos,
métodos y contenidos.
Desafortunadamente, muy pocos

maestros v estudiantes se plantean
estas preguntas:

a) ;Quiénes elaboran los con-
tenidos del aprendizaje? Es decir,
/quiénes construyen el conocimiento
que los estudiantes deben digerir,
como si fuera el tnico alimento que
nutre el entendimiento?



b) (Qué relacion tienen los
contenidos del aprendizaje con la
vida personal y comunitaria? ,Hasta
qué punto ese contenido es obsoleto
o actualizado?

¢) (Quiénes, con qué métodos y
para qué certifican que el estudiante
se apropi® 0 no ese conocimiento?
Es decir, en ultimo término ;quién
determina que una persona €s O no ¢s
educada?

Probablemente lo unico que certifica
un diploma es que dicha persona ha
sido escolarizada conforme a los

canones de una  determinada
institucion.
Generalmente, tampoco  se

reflexiona sobre otro hecho impor-
tante: que el método no
es una receta de cocina
para repetir lo que otros
han dicho o elaborado;
sino el camino para que
el estudiante desarrolle
sus propias capacidades
y pueda trascender el
presente para imaginar y
proyectar el futuro.

Los objetivos
educativos, de los cuales
tanto se preocupan los
pedagogos, no son metas
prescritas € inamovibles, sino
caminos abiertos para que el
estudiante se apodere de la realidad
del mundo y responda, desde su
interioridad y en dialogo con Ia
comunidad educativa, a los retos y
problemas que le presenic la
sociedad y su propio entorno.

Para situar correctamente cOmo
se desarrolla el proceso de la
educacion debemos analizar tres
aspectos del mismo:

a): La relacion entre la
institucién educativa y la sociedad
de la que forma parte.

b) La instrumentacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

¢) La finalidad ltima que se le
asigna globalmente al proceso
educativo.
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A.- La relacion entre la
institucién educativa y la
sociedad y la finalidad del
praceso educativo.

Aqui podemos identificar  tres
modelos:
El modelo tradicional, en

donde la cultura hegemoénica de la
sociedad determina el qué, el para
qué y el como del sistema de
ensefianza.

Para este modelo educar es
transmitir 'y conservar  los
conocimientos, los valores y las

normas de la cultura vigente para

que los estudiantes los aprendan y

los acepten sin cuestionarlos, de
modo que se adapten lo mejor
posible al orden establecido.

El modelo progresista o
modernista, segun el cual Ias
instituciones  sociales  (escucla,
familia, iglesia y estado) son
auténomas. Cada una desempeiia sus
propias funciones y no debe invadir
el campo de accién de las otras. Sin
embargo, se relacionan entre si
tangencialmente, sobretodo cuando
se trata de complementarse y
apoyarse para el desempefio de
ciertas funciones comunes: por
gjemplo, la de ensefiar a los
ciudadanos ¢l respecto por las leyes
que miran al bien comin y a los
aspectos mas importantes de la vida
social.

El modelo integral, que postula

como ¢l centro de la creacion y de la
historia a la persona humana, no
tanto como individuo, sino como
miembro activo de una comunidad
educativa, en la cual el desarrollo
integral de la persona corresponde a
todas las instituciones sociales y no
solamente a una. Por consiguiente, la
escuela, la familia y la sociedad
deben  relacionarse  entre  si
constantemente para procurar ¢l
desarrollo integral de todos los
miembros de la comunidad, sin
excluir a ninguno.

Educar es, por tanto, crear
comunidad, por medio del didlogo
para construir entre todos el
conocimiento y desarrollar los
valores  sociales que
permitan la participacion
de todos en los bienes y
servicios que gencra la
sociedad en su conjunto,

de tal modo que se
fortalezca
constantemente la

solidaridad y la
corresponsabilidad. Y
desde la  perspectiva
cristiana,  educar s
concientizar a las
personas liberandolas de
la esclavitud del pecado, para que
puedan contribuir a la
transformacion de las estructuras
sociales que impiden el pleno
desarrollo de todos sus miembros.

B.- La instrumentacion del
proceso de ensenanza-
aprendizaje.

Al modelo tradicional le viene bien
un estilo pedagogico de tipo
autoritario. El énfasis se pondra en la
asimilacion de los contenidos por
parte del alumno, al cual se le
considera como una especic de
recipiente, que absorbe lo que s¢ le
echa. Habra, por tanto, muy poca
flexibilidad para enriquecer el
programa de estudios con otros
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El modelo educativo integral optard por un estilo de ensefianza

de tipo participativo . . . enfatizard el desarrollo de los valores sociales

buscando intencionalmente educar para la justicia y la solidaridad,

en vez de hacerlo para la simple superacion individualista.

contenidos de la realidad y de la
experiencia vital del estudiante. Se le
dard mucha importancia al libro de
texto y al factor normativo, con
excesiva exigencia de las tres “O™:

orden, orpato y organizacion
externa.
Al modelo progresista

correspondera un estilo de ensefianza
de tipo liberal. El énfasis se pondra
en el factor material y la consigna
serd: “Fuera de la escuela no hay
aprendizaje que valga”. Y todos
deberan creer firmemente en que el
certificado escolar asegura un buen
empleo, éste un buen salario, y éste
un ascenso social. La prioridad sera
el  desarrollo  individual del
estudiante y la competitividad, sin
importar  desigualdades. (Los de
adelante corren mucho, los de atras
se quedaran). Lo importante es que
cada quien aproveche las
oportunidades que le ofrece la
escuela para adquirir conocimientos,
habilidades y destrezas que le
permitan competir con ventaja en el
mercado de trabajo, en el campo de
las relaciones sociales y en la
ganancia de dinero.

A este modelo le importa mucho
el factor material. Por ello, las
escuelas que lo adoptan suelen
erogar bastantes recursos en la
construccion de aulas bonitas y
canchas  deportivas. Hard uso
intensivo de la tecnologia educativa
y procurara tener buenas bibliotecas.
Todo esto es bueno, lastima que sus
objetivos estén tan determinados por
la ideologia neoliberal.

El modelo educativo integral
optara por un estilo de ensefianza de
tipo participativo. Procurara
relacionar el contenido de la
ensefianza con la realidad y con la

problematica social. Tratara de
involucrar a los alumnos en ciertas
practicas de investigacion

relacionadas con algiin aspecto de la
vida comunitaria. Se esforzard por
lograr que los padres de familia
participen en el proceso educativo de
sus hijos.

Asimismo, enfatizara el
desarrollo de los valores sociales,
buscando intencionalmente educar
para la justicia y la solidaridad. en
vez de hacerlo para la simple
superacion individualista.

La finalidad del proceso
educativo integral es educar para
formar al hombre (y a la mujer)
nuevo, lo cual quiere decir que
EDUCAR es enseiiar:

A SER MAS y no a tener mas

A SERVIR y no a servirse de
los demas

A CONSTRUIR y no a
destruir ni a destruirse

A RESOLVER PROBLE-
MAS y no a depender de otros
A SER LIBRE y no a
convertirse ni en oprimido ni
en opresor

A  PADECER POR
CONSTRUIR LA JUSTICIA
Y LA FRATERNIDAD

Qué tan lejos o qué tan cerca
estemos de ir caminando hacia la
realizacion esta utopia educativa
solo podremos confirmarlo en la
medida en que vayamos
construyendo  con  seriedad y
constancia un verdadero estado de
derecho.
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FORMACION EN VALORES.

a formacidon en valores,

I cobra relevancia. La crisis
global ha virado la mirada

de muchos educadores y cientificos
hacia el campo de la ética, de los
valores, como uno de los medios
imprescindibles para contribuir a
reorientar 'y cambiar actitudes y
acciones del ser humano y de la
sociedad que ponen en peligro, no
solo el desarrollo social. La
supervivencia de la vida, de la tierra
esta en grave riesgo: “ Nunca hasta
ahora se¢ ha hablado tanto de la
necesidad de despertar conciencia
comun ante los peligros que nos
acechan; nunca se ha sentido con
tanta intensidad y wurgencia la
necesidad de poner en estado de
alerta a la opinién publica yala
poblacién. Esta llamada de atencion
a la conciencia de la humanidad
representa, sin duda, el mayor
desafio que nuestra especie ha tenido
que afrontar.” ( Lacroix, 1995; p.17 )
Caracterizan a la crisis diversas
formas de dominacion e injusticia
social, relativismos  infundados,
dicotomias y reduccionismos; el
predominio de la racionalidad
instrumental, de lo cuantitativo, de lo
material, todo lo cual propicia el
alegjamiento de los valores
importantes, la pérdida de sentido
por la vida, aquéllo que Frankl
denomina * el vacio existencial”
cuya experiencia es el tedio, la

Algunas Reflexiones.

Lyle Figueroa de Katra

Investigadora del Instituto de Investigaciones
en Educacién de la Universidad Veracruzana

tension, la angustia. La orientacion
axioteleologica especifica del para
qué vivir, se halla debilitada.

La busqueda de sentido, el
avanzar en el camino que lo
vislumbra, no es tarea facil ni

sencilla. Implica liberarse de
aquellas  fuerzas  individuales y
sociales que atraen a una vida

comoda, rutinaria, indolente. El
vertiginoso  avance  tecnoldgico
brinda multiples y diversos objetos

atractivos que obnubilan la mente e
incentivan el temer, el poseer,
indiscriminadamente. “ La cantidad
nos fascina y nos esclaviza al
mismo tiempo. Vivimos bajo el
imperio de los insaciables valores
cuantitativos” (Lacroix, op. cit. p.
140).

Cabria preguntarse: en la
escuela, en la universidad, ; como se
manifiesta la practica de valores?
b Qué actitudes, qué




comportamientos. qué valores
prevalecen? La realidad de la praxis
educativa. pareciera  proporcionar
informacion poce  optimista  en
general. La crisis global no solo se
reproduce en los espacios
cducativos. También se gusta en
¢llos. La crisis educativa es parte de
la crisis global.

Se advierte una
tecnocratica, generalizada. Segun
Alberoni (1992, p.36) De lo
ocurrido en los ultimos siglos se
destaca sobre todo el desmesurado
aumento de nuestras  capacidades
tecnicas v el desarrollo de una
manera de pensar  en términos

mentalidad

téenicos™. Se privilegia la
objetividad. la supuesta neutralidad
axiologica. el conocimiento
cuantitativo, la
competitividad. etc. En
muchas  universidades
aun falta incorporar los
temas emergenfes como
la problematica
ambiental. la pobreza,
finalidades de la
tecnoziencia, derechos
humanos. gtica,

formacion valoral. etc.
En consecuencia. surgen
Lin pensar Y actuar
operativos. No se trasciende al
andlisis. a la reflexion  como practica
cotidiana educativa. Se soslayan las
interrogantes sobre el para qué de la
vida, de nuestra sociedad, de la
clencia, de la tecenologia. De este
modo, se favorece ... el modelo de

conducta y pensamiento
unidimensional”™ (Marcuse, 1984,
p-51)

En sintesis. el . conflicto

construccion-destruccion, paz-
violencia, justicia-injusticia, valor-
contravalor, signa nuestro planeta. El
problema no es el conflicto en si;
¢éste es consustancial a todo proceso
social. educativo, La dificultad
reside en como resolverlo. La
solucion se presenta de diversas
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maneras. Cuando el conflicto se¢ trata
de resolverlo  eligiendo el
contravalor, el triunfo es
deshumanizante. Tal vez, sea esta
forma, la predominante ¢n la
actualidad. En otras ocasiones, se
torna tan problematico que el sujeto
se siente sumamente confuso. Al
respecto, Alberoni ( 1992, p.43 )
sefala: “En la mayor parte de los
casos no sabemos realmente como
son las cosas. no sabemos qué es
mejor o peor; buscar, decidir. nos
fatiga v nos angustia. Preferimos
conflamos a quien es  mas
competente, a quien es mas sabio o
de modo aun mas sunple, segin lo
que nos prescribe la organizacion, el
reglamento, ¢l partido. Preferimos
esto y hacemos esto. Sin embargo,

traducirlo

no  podemos
prescripcion ética ni para nosotros,

como

ni para los otros.” con menos
frecuencia, se confronta el conflicto
con actitud critica, creadora. con
¢tica. a la luz de un sentido de vida.
Es la opcién a promover y a
dinamizar,

; Qué implica la formacién en
valores?

El acto educante es un complejo
proceso que intenta contribuir en el
desarrollo personal-social del
educando como ser total. esto ¢s, en
todas y cada una de sus dimensiones.
La concepcion y la practica de dicho
acto no podrian darse  sin
fundamentos axiologicos: la

formacion valoral es condicion sine-
quanon de todo proceso educativo, ¢l
cual es eminentcmente axiologico.
La naturaleza intrinseca del sujeto,
su potencialidad educable,
constituyen el espacio para su
orientacion hacia los wvalores. Le
posibilitan trascenderse.

En este marco, se podria
considerar la formacion en valores.
como un proceso eminentemente
interior de busqueda y de
realizacion personal-social.

Es proceso interior, en tanto
que ¢l sujeto es intencionalidad
existencial, la cual le posibilita
proyectarse, trascender. Es la
conciencia que se orienta hacia algo
v ¢l sujeto es el unico capaz de
vivenciarlo, de  experimentarlo
porque es existencial; sin
embargo, cabe advertir
que este proceso  no
podria realizarse sin la
interaccién con los otros.
con su contexto. “ La
formacion no soélo es un
proceso cencerniente  al

individuo, sino  que
también caracteriza al
entorno, a la sociedad.

Cada nivel de lo viviente
¢s estructurante no soélo
para el individuo en si, sino para el
medio. Para la selectividad de sus
percepciones, de sus aprendizajes, de
su discurso, de su intencionalidad, el
hombre estructura el mundo con el
mismo derecho que se estructura a si
mismo” ( Honore, 1980, p.119).

El proceso de busqueda y de
realizacion personal-social significa
penctrar en el yo para descubrir sus
profundas  aspiraciones que le
corresponden por su potencialidad
cognitivo-volitiva v poder formular
propositos y estrategias de accion
que contribuyan al cambio vy
transformacion de si mismo y de su
entorno, con fundamentos éticos.

Savater ( 1995, p.41 ) conceptia
a la ética como “.el arte de



vivir..no es una disposicion innata
ni impulso espontineo, sino una
conquista; no pretende ser una
descripcion positiva de la conducta,
sino que propone un ideal”. Es el
reto del ejercicio de la libertad.

El espacio de la ética es la
interioridad del ser humano, su
condicion libertaria.

Son los wvalores los que
cimientan y forjan capacidades,
actitudes, toma de conciencia. Las
normas y principios éticos las
orientan ~ para  traducirse  en
comportamientos  solidarios  de
compromiso con el cambio. Es el
espacio de la dimension ética,
sustentada . en la naturaleza
ontoldgica del ser humano, como
posibilidad de apertura a los valores
y bienes culturales, a la elaboracion
de proyectos viables que favorezcan
la construccidon de una racionalidad
consciente de la dignidad humana,
del bienestar socio-ambiental, ante
un mundo en el cual predomina la
injusticia, el poder dominante, el
deterioro del medio.

La dimension ética en la
formacion, significa priorizar la
practica de valores, dar primacia al
cultivo de la responsabilidad, del
compromiso, del respeto, de la
cooperacion, en la  dinamica
interaccion social. Es una formacion
que se inscribe en una real utopia,
porque estd nutrida de esperanza.
Utopia en los términos que expresa
Vidal ( 1980, p. 42 ) “Y esperamos
irrumpir en un mas alla de lo actual,
de lo dado, en una atmosfera que no
es temporalmente  futura, ni
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socialmente presente, sino ofra
nueva. No esté al alcance de la mano
—por eso es utopfa- pero esta al
alcance del deseo; es posible
realizar, por eso es una real utopia.”

En la perspectiva de una
formacién, con énfasis en la
interaccion interioridad-exterioridad,
la participacion  reflexiva y
comprometida del sujeto es vital e
imprescindible. La reflexion como
capacidad surgida de la
potencialidad reflexivo-reciproca del
ser humano, posibilita analizar la
interioridad-exterioridad para
pensarse a si mismo como sujeto
inserto en un determinado contexto.
Al respecto, Ferry ( 1990, p.79 )
expresa: * Solamente con el gjercicio
del analisis comienza el trabajo de la
formacion, porque el analisis es
conjuntamente interrogacion de la
realidad, del origen, de Ia
legitimidad de esta
interrogante y de la perspectiva de la
cual surge. El analisis compromete
a una doble elucidacion de la
realidad objetiva y de lo que ésta
aparenta como problematica del
deseo y del compromiso™.

La base sustentante y nutriente
de la formacién en valores, seria la
permanente reflexion sobre la
practica cotidiana, sobre la propia
reflexion, “...como actividad de
creacion, de  innovacion. Es
generatriz de nuevos simbolos,
reveladora de nuevas percepciones.

Suscita nuevas estructuraciones a
partir de elementos ya
conocidos, asociados en nuevas

relaciones. La actividad reflexiva es

necesariamente transformadora,
productora de la expresion Unica,
singular **. (Honore, 1980, p.56 )

La responsabilidad se torna
ineludible en la formacién en
valores. En términos de Weber
(1989, p. 176) “Es infinitamente
conmovedora la actitud de un
hombre maduro (de pocos o muchos
afios, que eso no importa), que siente
realmente y con toda su alma esta
responsabilidad por las
consecuencias y actia conforma a
una ¢tica de responsabilidad...La
¢tica de responsabilidad y la ética de
la conviccion. son  elementos
complementarios que han de
concurrir  para formar un hombre
auténtico”

La formacion en* wvalores
requiere de bases gnoseoldgicas,
epistemologicas, de opciones de
valor, de criterios éticos, que
posibiliten superar los enfoques
acriticos, tecnicistas de la educacién.
Necesita de ambientes favorables, de
condiciones que la posibiliten.

Habria que  destacar Ia
importancia de afianzar la
formacion de docentes en este
campo, a través de estrategias y
procedimientos  apropiados para
vivenciar los valores; porque 4
como contribuir a practicar valores si
no se los practica?. Sélo la vivencia
de los mismos- ubica al ser humano

en los horizontes de la  auto-
trascendencia, en los cuales se
descubre la significacion de la

vida, de la actividad humana, para
emerger como sujeto existencial y
constituirse

La dimension ética en la formacion, significa priorizar la prdctica de valores,

dar primacia al cultivo de la responsabilidad, del compromiso, del respeto,

de la cooperacion, en la dinamica interaccién social. Es una formacion

que se inscribe en una real utopia, porque estd nutrida de esperanza.




en originador de valores, en
palabras de Lonergan.

Una orientacion clara y definida
de las politicas educativas sobre la
formacioén en valores, favoreceria la
instrumentacion de la misma. Un
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constituiria un significativo espacio
para  vivenciar  valores. La
construccion de curricula flexibles,
vertebrados por la ética y los
valores, es nodal. Y éstos, podrian
constituirse en los principales ejes

organizacion de caracter horizontal

-y multidimensional. Es el espacio

requeridc para  dinamizar la
interaccion  entre los educandos,
entre éstos, su comunidad y su
entorno en una perspectiva de

ambiente escolar de convivencia, de  transversales. Los aportes de la auténtico desarrollo.
didlogo, de trabajo solidario teoria curricular abren paso a la
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SOBRE LOS VALORES EN LA EDUCACION

1 debate en tormo a la
E formacion en valores en las

escuelas no es nada nuevo.
Ciertamente, en toda la historia de la
filosofia ~es  posible  rastrear
discusiones al respecto. Desde luego,
en los discursos pedagogicos es un
tema recurrénte. Quiza la novedad la
podamos encontrar en la pérdida de
certezas sobre los valores mismos.
Durante mucho tiempo la seguridad
con que se asumia lo que era
correcto hacer, permitio que

Marcelino Arias Sandi

Maestro de la Facultad de Pedagogia de la UV
Candidato a Doctor en Filosofia de La Educacién

un panorama en que las certezas
universalistas caian continuamente
ante el embate de propuestas
plurales, contextuales y relativas,
que ademas parecian tener un mayor
potencial explicativo que aquellas
que seguian aferrandose a los
grandes principios y relatos. Parecia
imposible reducir a unos cuantos
principios y teorias la creciente
diversidad y complejidad individual
y colectiva que el mundo presentaba.

palabras, aceptacion de la
diversidad. Multitud de propuestas
cticas, religiosas, morales, politicas
reclamaban su derecho a tener un
lugar en la sociedad. Ademas con el
incremento de cantidad vy velocidad
de circulacion de la informacion, la
gente  tomaba  conocimiento vy
conciencia de otras formas de vida
alternativa; algunas de estas formas
se tornaban deseables y otras
rgpugnantes.

La situacion

los docentes reprodujeran =
acriticamente las normas y
conductas heredadas. Sin
embargo, en la segunda
mitad del siglo XX
aparecieron multiples
manifestaciones de
desacuerdo con lo
establecido. Las conductas
rebeldes, irreverentes,
contestatarias, etc., dieron
lugar a un cuestionamiento
profundo de lo que hasta
entonces era confiable. Por otra
parte, cabe considerar el fracaso de
la modernidad en ¢l cumplimiento de
las  expectativas  sociales y
~ personales. Las grandes y pequefias
guerras, las recurrentes  crisis
econdmicas, los riesgos ecologicos,
“el crecimiento continuo de la
pobreza s6lo generaron un enorme
desencanto en las ilusiones de las
personas y las comunidades.

Por su lado, las discusiones
teoricas también se encontraron con

T e T

desarrollada en el mundo en
los 1ltimos cincuenta afios
no tiende a desaparecer, mas
bien se convierte cada vez
mas en nuestro enfomno
cotidiano, y lo que parecian
discusiones lejanas ahora
son nuestras preocupaciones
diarias.

Ante la enorme

variedad de valores
vinculados a formas de vida

En el campo de las discusiones
éticas el panorama no era menos
complicado, al contrario, en ¢l se
mostraban con mayor nitidez las

contradicciones y callgjones sin
salida en que estaban las propuestas
éticas universalistas. Era cada vez
mas claro el nucleo totalitario que
estas posiciones implicaban.
Individuos, grupos y sociedades
exigian cada vez mas, respeto a sus
diferencias, tolerancia, democracia,
convivencia entre distintos, en pocas

diversa, los rctos para los
educadores se magnifican; s
tremendamente dificil decidir sobre
“lo correcto”. Sin embargo, escuelas,
docentes vy  alumnos  siguen
funcionando y no tienen la
oportunidad de hacer un alto en el
camino para determinar firmemente
el tipo de valores a transmitir. Hay
que tomar decisiones sobre la
marcha, o como dice una conocida
metafora, hay que reparar el barco en
altamar sin detenerse y con los
recursos disponibles.
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sLa situacion desarrollada en el mundo en los #ltimos cincuenta

arios no tiende a desaparecer, mds bien se convierte cada vez mds

en nuestro entorno cotidiano, y lo que parecian discusiones

lejanas abora son nuestras preocupaciones diarias?

Un primer paso seria aprender a
vivir en la incertidumbre, es decir,
sin disponer de certezas que
garanticen por si mismas el éxito de
nuestras decisiones. Entender que
por mas solidas que sean nuestras
convicciones no son las Gnicas
correctas y que si alguien estd en
desacuerdo con nosotros no significa
que esté en el error; actuar con
tolerancia, para construir el espacio
de dialogo que nos permita llegar a
acuerdos en la diferencia. La
tolerancia entendida como el respeto
a los demas, de sus creencias y
opiniones: renunciando a la creencia
de que alguien, persona, dogma,
teorfa o posicidn politica pueda tener
la verdad o la razon absolutas.
Tampoco tendria sentido absolutizar
la tolerancia. Nuestras relaciones y
- situacion en un contexto
determinado sefialaran lo posible.

Pensar la pluralidad como una
fuente de enriquecimiento de

nuestras  relaciones sociales ¥y
personales, en lugar temerle como si
fuera a. provocar el caos y el
desorden. Asumir la discusion sobre

las diferencias entre los valores que

rigen nuestras vidas en los espacios
pablicos y privados. No esperamos
actuar del mismo modo en estos dos
espacios. Si conformamos nuestro
espacio  publico con  virtudes
ciudadanas y nuestra esfera privada
con virtudes que favorezcan la
creacién de si mismo estaremos en
un camino que ofrece mayores
posibilidades de actuar ante los retos

actuales. Si  todos aportamos
nuestros mejores esfuerzos para
crear una sociedad fuertemente

democratica estaremos creando las
condiciones para tener una vida
privada mas libre.

Frente a la situacién actual, las

escuelas tienen un papel importante,

formar
publicas

y fomentar las virtudes
que permitan que los

alumnos se wvuelvan  ciudadanos
capaces de actuar exitosamente en
una sociedad democratica cruzada
por la  complejidad y la
incertidumbre. Las escuelas
requieren para cumplir esta funcion
de un cambio radical, consistente y
continuo en sus practicas mas
cotidianas. Si la convivencia en el
aula, en los cuerpos colegiados, en la
relacion con las autoridades, no se
modifica en un sentido democratico,
todo discurso sera vanoe. La
comunidad docente ha visto pasar
multiples propuestas de reforma sin
efecto alguno, o muy escaso. La
mirada creo que debe dirigirse en
otro sentido, hacia esas sutiles
practicas cotidianas en las que los
maestros se vuelven reproductores
inconscientes de esas ideas y valores
que critican en su discurso. Todos
criticamos el poder, pero, ;seremos
capaces de compartirlo?
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FORMANDO A LOS FUTUROS CIUDADANOS

13 consejos titiles para quienes imparten el curso de civismo

Quienes tenemos el privilegio de
conducir procesos de ensefianza-
aprendizaje en un saléon de clases
sabemos que un  elemento
fundamental que contribuye al éxito
educativo lo constituyen los medios
a través de los cuales se promueve el
logro de los objetivos que marcan los
programas de estudio.

Los cursos de educacién civica
y de civismo presentan desafios muy
singulares para el maestro de
educacion primaria y secundaria, en
la medida en que lo que se

Eric Suzan Reed

Miembro Fundador del Instituto para
la Promocién de la Cultura Civica, A.C.

mostrado que en el caso de los
cursos de educacién civica y de
civismo resulta particularmente util
que los maestros tomen ventaja de
las siguientes medidas:

1. Delimitar los conocimientos
basicos que el alumno debe
adquirir.

especificos

Ciertos conocimientos

son necesarios para desenvolverse
como ciudadano y se requiere que

como los derechos y
responsabilidades que tenemos los
ciudadanos en el marco de la ley, Un
aspecto crucial es proponerse que los
estudiantes entiendan como es que la
ley refleja y a su vez da forma a los
valores, creencias y predisposiciones
colectivas y cdmo es que éstos son a
la vez un reflejo de lo dispuesto por
las leyes y dan, a su vez, forma y
contenido a la ley. Asimismo, el
maestro se debe proponer que los
estudiantes entiendan cémo es que el

orden juridico ha

busca en ellos no es la
simple transmision de
conocimientos.

La educacion civica es
un proceso de desarrollo
personal  mediante el cual
los individuos introyectan

valores, forman
concepciones,  desarrollan
actitudes ¢ inclinaciones,

asumen practicas y forman
habitos, adquieren
conocimientos y/o  desarrollan
habilidades o destrezas que les
llevan a desarrollar el potencial de
involucrarse de manera activa,
informada, corresponsable,
intermitente y selectiva la
construcciéon del bienestar colectivo
al dentro [sic] de las diversas
comunidades a las que pertenecen,
desde el nivel mas basico hasta el de
alcance nacional ¢ internacional.
Diversas  experiencias  han

contribuido a la cohesion
social y a la estabilidad,
pero también a que
diversos cambios sociales
tengan lugar.

los alumnos los adquieran para estar
en condiciones de generar una cierta
propension individual y colectiva.
Asi, por ejemplo, en el caso de
actitudes que refuercen la legalidad,
resulta fundamental que los alumnos
asimilen conceptos tales como:
orden juridico, poder, justicia,
libertad e igualdad. Nociones como
la forma en la que ¢l orden juridico v
las cuestiones legales son esenciales
para el funcionamiento de la politica,
la cultura y la sociedad. Cuestiones

2. Delimitar los
valores civicos
fundamentales que
se desea
predominen en los
aiumnos

La simple adquisicion  de
conocimientos por los estudiantes no
trac aparejado, por si mismo, un
cambio de actitudes. La labor del
maestro sera mas eficaz si tiene bien
detectados cudles son los valores
especificos que se  pretende
introyectar en los estudiantes para

que éstos tengan ciertas
inclinaciones y  actitudes como
ciudadanos y como
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volviendo a

colectividad.  Asi,
nuestro ejemplo, para que los
alumnos tengan inclinaciones vy
actitudes favorables al imperio de la
legalidad, los cursos de educacion
civica y civismo deben fomentar de
manera sistematica la presencia en
los alumnos de valores como el
respeto v observancia de la ley, el
aprecio por la cohesion social, la
valoracion del cambio  social
institucionalizado, la trascendencia
que tiene la resoluciéon de conflictos
por procedimientos pacificos, el
valor instrumental de la ley como
medio para garantizar vy hacer
eficaces otros valores como la
libertad, la justicia, la seguridad y la
igualdad, entre otros; y ¢l respeto por
la dignidad humana que encuentra su
expresion  en los derechos
fundamentales y en otras
disposiciones juridicas. De la misma
manera, resulta crucial que el
maestro fomente, en todo momento,
el sentido de responsabilidad vy
corresponsabilidad.  El  sistema
educativo debe proponerse que los
estudiantes tengan claro por qué no
es valido que un sujeto resuelva no
solo ignorar la ley, sino violar las
normas que la comunidad se¢ ha dado
para proteger derechos individuales

y colectivos afectando valores
fundamentales tutelados por los
ordenamientos juridicos, como el

bienestar a la comunidad. Asimismo,
el sistema educativo debe proponerse
que los estudiantes valoren la

honestidad y tengan claro por qué no
es valido que alguien pretenda sacar
ventajas econdmicas o de poder, en
perjuicio de la comunidad, a través
de conductas ilicitas que corrompen
los valores, el bienestar y desarrollo
de la comunidad. A este respecto es
importante el énfasis en generar la
capacidad de resistir las presiones
provenientes de los compaificros,
parientes, superiores, asi como de
normas  sociales  generalizadas
contrarios al Derecho.

3. Delimitar cudles son las
destrezas o  habilidades
especificas que se debe
buscar desarrollar en los
estudiantes

Para contribuir a generar una
propension individual y colectiva
hacia la legalidad, los programas

educativos deben contemplar el
desarrollo de destrezas como la
capacidad de reunir elementos

cuando se desea denunciar o hacer
frente a un acto corrupto, la
habilidad de determinar ante quién
debe hacerse la denuncia, asi como
la capacidad de generar un
movimiento ciudadano de protesta
ante el acto corrupto.

4. Preparar, por anticipado, un
plan de clases para todo el
curso

La labor educativa del maestro es
mas eficaz cuando ¢ste desarrolla un
plan de lecciones de clases dirigidas
a cumplir los objetivos educativos
especificos, cuidadosamente
planeado, bien integrado, siguiendo
una secuencia logica que vaya
construyendo sobre las bases que se
han ido sentando en el alumno.

esfuerzo
manera

5. Desarrollar el
educativo de
imcremental

El maestro que sigue una secuencia
adecuada desde el punto de wista
pedagogico, y va construyendo sobre
las bases que se han ido cimentando
tendra mayor éxito. Es
importantemente que el profesor
verifique constantemente que los

estudiantes estan entendiendo vy
aprendiendo.
6. Hacer una adecuada

seleccion de materiales

El maestro hace que el alumno se
enfrente por si mismo a dilemas,
especialmente  referidos a las
vivencias cotidianas y concretas de
los nifios o adolescentes, atraerd su
atencion en beneficio del logro de
los objetivos educativos. Conviene
colocar a los alumnos frente a casos
controvertidos, siempre desde una
perspectiva muy balanceada que dé
cabida a los varios puntos de vista
prevalecientes y a los valores en
conflicto. Asi, volviendo a nuestro
ejemplo de la cultura de la legalidad,
resulta 0til hacer que los estudiantes
encuentren, por si mismos, las
razones por las que existen ciertas
normas v leyes.

7. Hacer énfasis en técnicas de
enseifianza activa

recurre a las
debates, los

El maestro que
deliberaciones, los



boicots. las marchas. las campaifias
de concientizacion dirigidas a la
comunidad, la simulacion de juicios
y la escenificacion de conflictos que
se presentan en la vida real haciendo
que los alumnos asuman
determinados roles. contribuye a una
mejor formacion civica. El maestro
que se esfuerza porque los alumnos
vayan descubriendo, por si mismos y
a través de un proceso de reflexion
personal y colectiva, qué es lo que
corresponde hacer, a qué es a lo que
se debe dar prioridad, frente a una
determinada  situacion  concreta,
contribuve significativamente a su
formacion civica. Asi el alumno
mismo es quien arriba a la
conclusion de que una cierta
conducta tiene un valor moral vy
responde a un sentido de justicia.
Conviene incentivar la formacion de
grupos o equipos y proveerles de
toda la informacion necesaria para
que los estudiantes realizen los
egjercicios v dinamicas de manera
adecuada. Hay que evitar que la
clase gire excesivamente en la
exposicion del docente. El maestro
tiene que lograr desencadenar una
reflexion y  una  deliberacion
colectiva, recurrir a numerosas
dinamicas de grupo v mantener al
alumno en un rol activo fungiendo
nosotros como facilitadores v no
como poseedores dela  verdad
absoluta, como detonadores del
pensamiento propio del alumno v no
como fijadores de ideas en la mente
del estudiante.

8. Involucrar a los alumnos en
el disefio y vigencia de
normas

El maestro que adopta la practica
cotidiana de hacer que scan los
propios alumnos quiencs disefien las
normas que deben regir  su
comportamiento en el salon de clases
y en la escuela, quicnes las apliquen
y las hagan valer, determinando las
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sanciones que en  su  caso
correspondan, contribuye
significativamente ~ a reforzar su
formacion civica. En este caso,
resulta por demas adecuado generar
programas a través de los cuales los
propios alumnos arbitren los
conflictos que ocurren entre ellos.
De esta forma se puede lograr que
los nifios y jovenes vayan
desarrollando un sentido de por qué
las normas son necesarias en una
comunidad. de la relevancia que
tiene su cumplimiento y de la
justificacion de recurrir a la coaccion
cuando se presenta un
incumplimiento.

9. Abstenerse de plantear una
vision
demasiado
idilica 0
color de
rosa sin
referencias
a una
realidad
contraria

Para ecvitar que
los alumnos
calgan en
actitudes de
desanimo/rechaz

0 o de cinismo al
chocar las ideas
que se manejan
en ¢l curso con la
realidad imperante, alejada,
volviendo a nuestro gjemplo de la
legalidad, y que podria dar al traste

~con el esfuerzo realizado por el

maestro, éste debe hacer referencia a
esa realidad que deseca cambiar y
tratar de imbuir en los estudiantes
una mistica de lucha vy una
conciencia respecto a la necesidad de
realizar un esfuerzo personal vy
colectivo para avanzar hacia una
sociedad que se rija mucho mas por
el dictado de la ley.

10. Expandir el proceso
educativo mas alla del salon
de clases.

El maestro que genera actividades
fuera del aula como practicas.
visitas, provectos colectivos y tareas,
esta contribuyendo a una mejor
formacion de sus alumnos. Este tipo
de actividades son especialmente
significativas para la formacion
civica.

11. Apoyarse en recursos
externos al plantel.

El maestro que abre el aula a
miembros de la

comunidad

platicar
alumnos enriquece su formacion. De
esta forma podemos lograr que los
estudiantes tengan una vision mas
adecuada de la realidad, entiendan
cémo operan los conceptos y valores
en la vida practica e incluso generar
una cierta identificacion positiva con
personas que representan,
promueven o protegen los intereses
de la colectividad. Lideres sociales.
representantes de eleccion popular.
miembros de la policia, abogados,
jueces,  legisladores,  servidores




publicos, profesores especialistas en
derecho o ciencia politica pueden
resultar invitados ideales a una clase
de educacion civica o civismo.

12. Apoyarse en los compaiieros
profesores

El apoyo mutuo entre los maestros
facilita su labor. Cuando entre los
maestros de un plantel existe un
espiritu de equipo, un sentido de
misién y un anhelo colectivo de
superacion, la labor educativa en
general se torna mas exitosa.
Intercambiar reflexiones,
experiencias y materiales puede ser
de gran utilidad.

13. Fomentar un clima escolar
mas democratico

Estd demostrado que lo que tiene
lugar en el plantel mas alla del
espacio del aula, frena o potencia el
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logro de los objetivos educativo, de
manera muy sefialada en el caso de
las actitudes. En poco queda lo
logrado por un maestro talentoso y
dedicado, cuando en la escuela no
hay normas que rijan la vida de la
comunidad escolar, cuando las
excepciones abundan y la violacion a
principios basicos es reiterada. La
fijacién del logro educativo se
esfuma cuando lo aprendido no
encuentra  correspondencia  sino
abierta contradiccion en la realidad
cotidiana inmediata del alumno que
constituye su comunidad escolar.
Los maestros debemos contribuir a
lograr que la vivencia en el plantel
resulte armodnica con los valores e
ideas que se buscan promover. Un
plantel sin reglas justas que sean
percibidas como legitimas,
observadas y hechas valer, estara
minando lo logrado por el curso. Un
ambiente  escolar donde la
deshonestidad en sus diversas

manifestaciones  cotidianas  (por
ejemplo, copiar en los examenes) €s
tolerada, no refuerza el aprendizaje
deseado. Resulta muy atil que
alumnos, maestros y directivos se
unan a deliberar sobre algin aspecto
concreto  relacionado con la
comunidad escolar.

Nota:

Este articulo retoma contenidos de la
ponencia preparada por Diana
Alvarez Maury y Eric Suzén Reed
para la Conferencia Internacional
"Proporcionando una cultura de la
Legalidad. La Funcion de la
Educacidn primaria y Secundaria en
la Lucha contra el Crimen y la
Corrupcion”, celebrada el 23 y 24
de Octubre de 1997, en la ciudad de
Meéxico, México.
Comentarios via
electrénico:
103703.3165@Compuserve.com
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Con motivo de su cuarto aniversario, la revista Educacion 2001 realiz6 el FORO NACIONAL
“LA FORMACION DE VALORES EN LA ESCUELA SECUNDARIA”, el jueves 13 de mayo de

1999 en el auditorio Jaime Torres Bodet. Reproducimos aqui las ponencias de: Josu Landa,

Olac Fuentes M., Lizbeth Sagols y Benilde Garcia en colaboracion con Frida Diaz B.; que

creemos son importantes para la discusion actual sobre la ética y el civismo en la

educacion.

¢SE PUEDEN ENSENAR VALORES?

: a pregunta sobre Ila
posibilidad de ensefiar las
virtudes, que ya se formula

en el didlogo platénico
Mendn, es en lo esencial equiparable
a la pregunta que nos hacemos ahora
sobre la posibilidad de ensefiar los
valores éticos. Con esto, quiero
advertir -que estamos ante un viejo
problema que requiere nuevas (?)
respuestas.

Al tratar de responder |la
pregunta “;es posible ensefiar los
valores?”, el primer paso es elucidar
la palabra “ensefiar”, es decir, aclarar
qué se esta queriendo decir con ese
verbo. Cuando hablamos de ensefiar,
podemos estar refiriendo por lo
menos dos campos diferentes,
aunque complementarios, de
significacién: a) el que remite a la
accion de mostrar algo, y b) el de la
instruccion, la formacion o la
educacion en algan saber, actitud o
virtud moral.

El acto de mostrar algo es

relativamente ficil, incluso cuando
se trata de “ostender” o exhibir
hechos o situaciones en los que
alguien concreta determinado valor
moral. Por eso es un acto frecuente,
cotidiano; lo que no le quita sino
que, al contrario, le confiere un
mayor potencial educativo, como lo
VEremos en su momento.

La gran dificultad parece residir
en esa otra vertiente significativa, en
virtud de la cual “enseiiar los valores
éticos” refiere la accion o el proceso

“Enseriar” nos remite a la
-accion o proceso de
transmision de saberes,
~actitudes, virtudes y

valoraciones de una

persona a olra u otras...

Josu Landa

Profesor de la Facultad de
Filosofia y Letras, UNAM.

de educar a alguien en dichos
valores. De modo que —y perdonen
la obviedad— la verdadera pregunta
es “/se puede educar a alguien
conforme a valores éticos?”.

Este modo de plantear Ia
pregunta sitia el significado del
verbo ensefar (de insignere) en el
del verbo latino docere (instruir o
educar en algo). También en el de
educere (mas vinculado a la accion
de guiar y nutrir moralmente a
alguien). En este campo
significativo, “ensefiar” nos remite a
la accién o proceso de transmision
de saberes, actitudes, virtudes y
valoraciones de una persona a otra u
otras, de una mente a otra u otras.
Asi que la pregunta se puede
replantear en términos de “jes
posible transmitir o transferir valores
éticos a determinada persona o
mente?”’

Me temo que la mayor
dificultad de esta pregunta radica en
la diversidad de objetos a que



remiten los verbos transmitir y
transferir. No es lo mismo transmitir
saberes técnicos que formar a una
persona seglin valores éticos. Hay
una especificidad irreductible de la
educacion moral y axiolégica y ello

le confiere pertinencia a la pregunta

a la que vengo dando vueltas.
- Para responderla de una buena
vez, partiré de varios postulados:

a) Los valores morales existen
en la medida en que son asumidos
por las personas y constituyen
referencias que orientan  sus
proyectos existenciales.

b) Esa asuncion de los valores
se da de miltiples maneras y por
vias diversas: de persona a persona y
de persona a grupo, sin mediaciones

o con base en nmedios de
comunicacion masivos, conforme a
procesos educativos formales e

informales, efcétera.

c) El sujeto (persona o mente)
que asume los valores éticos es,
esencialmente, voluntad de valor'.

Ningan sujeto “normal”, es decir,

situado en el campo de significacion
y representacion demarcado por los
lenguajes y las demas
determinaciones culturales y
naturales realmente existentes, puede
vivir en este mundo, sin valorar y
preferir permanentemente.

d) Cada voluntad de valor estd
decisivamente  determinada  por
cierta forma de vida (un modo de
relacionarse con los demds y con el
mundo, en general) y cierto sistema
simbélico (lenguajes y modos de
representacion), segiin coordenadas
historicas concretas.

Si estos postulados son
consistentes —cosa que no se puede

razonablemente, a

probar en una ponencia tan breve,
aunque si se puede suponer
titulo de
hipotesis— “enseiiar los valores” es
un proceso efectivamente posible y
digno de ser impulsado en términos
de orientacion de la voluntad de
valor, si realmente queremos
consolidar y proyectar en el tiempo
lo mas genuinamente humano, que
es la cultura. Asi pues, educar en los
valores consistira en guiar, conducir
adecuadamente la propension a
valorar y preferir que hallamos en
todo ser humano.

Esa respuesta deja todavia a un
lado un punto importante: jcomo se
puede orientar la voluntad de valor?
Solo creo conocer dos vias: la
ostension y el contagio.”

La primera estriba en el simple
mostrar las maneras en que sujetos
con caracteristicas especiales —como
el sabio, el santo, el héroe y aun su
opuesto, el “hombre infame”-
encarnan  algunos  valores o
concretan una vida posible segin la
aceptacion o el . rechazo de
determinadas tablas de valores, en el
contexto de un modo de vida dado y
de cierto sistema simbdlico y de
representacion del mundo. Como

puede apreciarse, se trata de una
opcion muy distinta a la descripcion
abstracta de determinados valores o
a la explicacion de teorias
axiologicas. Es la via que, salvadas
las referencias contextuales del caso
propone  Aristoteles para las
personas  que tienen  mayor
disposicion al ejercicio de la virtud:
por ejemplo, aprender o fortalecer
virtudes y valores universales, a
partir de la imitacion y la recreacion
verosimil de la tragedia de la vida,
por medio del drama; asimismo,
imitar al sabio inmortalizado por la
tradicion literaria, etcétera. Es la via
en razon de la cual las literaturas,
esto es, los “relatos de lectura
obligada” (es decir, las leyendas, los
mitos) han desempefado una
prodigiosa  funcién moral vy
pedagogica durante miles de aifios.
Este hecho ha sido posible gracias a
una enorme variedad de tradiciones
orales, asi como al recurso masivo a
medios impresos y, en los altimos
tiempos, al enorme poder de la
industria cultural —sobre todo en lo
que hace al cine, el video y la T.V.
No es descabellado suponer que la
evidente ventaja de la industria
cultural  sobre los  sistemas

... educar en los valores consistird en guiar, conducir
adecuadamente la propension a valorar y preferir

que ballamos en todo ser bumano.




institucionales de educacion, en la
promocion eficaz de los valores que
mejor se avienen con un modo de
vida hegemonico —cuyo referente es
el llamado american way of life— se
deba a que aquélla produce vy
' promueve un orden simbélico ad
hoc, mientras que el aparato
educativo ha venido renunciando al
erario simboélico que se halla en las

grandes tradiciones humanisticas
(especialmente, en sus vertientes
literarias).

El contagio, por su parte, viene
dado por la familiaridad del
educando con ¢l valor, por medio del
gjemplo percibido “en vivo y en
directo”, como se dice en el argot
televisivo. Las literaturas oral,
escrita o televisada también
contagian valores, pero lo hacen a
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través de una mediacion, Eso les da
ventaja en cuanto a la amplitud de su

_influjo, pero no en cuanto a su

profundidad e intensidad.  En esto
ultimo, quienes tienen las de ganar
son el padre y la madre, el maestro v
los verdaderos guias espirituales de
quien se estd formando, incluyendo

entre éstos, desde luego, a eficaces

“antipedagogos”, como toda la
variedad de malandrines corruptores
y antisociales afines.

Para  orientar la voluntad de
valor, en el terreno de la educacion
sistematica, formal, no basta con la
ostension de los wvalores. Y la
situacion empeora, cuando
practicamente se renuncia a cumplir
con dignidad ese minimo cometido
pedagégico,
monopolice a su manera la industria
cultural. ;

Una educacion institucional
comprometida con . una misién
realmente ética y pedagdgica debe
combinar la ostension con el
contagio directo, es decir,
acompafiar el relato de la historia
donde se concretan ciertos valores
con una praxis pedagogica
apasionada y apasionante, sustentada
en una auténtica autoridad moral del
maestro y en una visible congruencia
entre los valores que debe promover
éste v su Dbiografia personal,

para dejar que lo

intelectual y profesional.
En este tiempo de confusion y
decadencia, la educacién ética y

_ axiologica, es decir, la educacién
dirigida a orientar la voluntad de

valor, debe redimensionar la relacion
entre los contenidos pedagogicos, los
medios de su transmisién y el sujeto
principal de todo el proceso, que es
¢l maestro. Ese redimensionamiento
debe privilegiar los contenidos (la
gran tradicion humanistica, en la que
incluyo las ciencias naturales y
exactas, en lo que tienen de
maravillosa creacion cultural) y el
maestro, entendido como el héroe
cultural que se consagra a encaminar
adecuadamente la voluntad de valor
de los educandos a su cargo, , porque.
€l mismo encarna algunos de los
mejores  valores con  auténtica
pasion. Ello implica poner en un
segundo plano los medios, las
tecnologias  didacticas y  otros
aspectos accesorios al proceso
educativo.

Notas

! Tomo el término de Invilacion a la
ética, de Fernando Savater.

? Empleo la palabra en el sentido en que
Io hace Miguel De Unamuno, en sus
escritos pedagogicos.
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¢ES POSIBLE ENSENAR VALORES?

uisiera, en primer lugar,

destacar el caracter mundial

de la preocupacién educativa

sobre la formacién moral en
la escuela, y dentro de ella del
conocimiento y la practica de los
valores. Parece un referente

_ importante, porque estamos ubicados

en un proceso que se da
practicamente en todos los lugares
del mundo. .

Los fendmenos de
desarticulacién de las generaciones
jévenes en relacion con la sociedad,
de la pérdida de referentes, de la
violencia en diversas
manifestaciones, se ve hoy como el
mas grande desafio de los sistemas
educativos, de los aparatos culturales
y de las sociedades. El debate es
muy intenso en todos los aspectos
imaginables del problema: el
filoséfico, el de la construccion
psicoldgica, el pedagégico y el de
los medios masivos. Muchos de
ustedes lo conocen mejor que yo, de
manera que resulta muy dificil, aun
para quien es especialista, y yo no lo
soy, seguir las lineas fundamentales
de este debate contemporaneo, pero
no cabe duda que la discusion sobre
la formacién moral tiene una
prioridad mayor que la discusion,
por ejemplo sobre la lectura, que es
el otro gran tema mundial e incluso
sobre otros como el empleo y la
produccién, en relacion con la
educacion que hace afios ocuparon el
lugar central.

Olac Fuentes Molinar *

Subsecretario de Educacion Bdsica

Hay que decir que no se trata
de una moda, por mas que dentro de
esta oleada de preocupacion y de
trabajo existan fenémenos de
oportunismo y de aprovechamiento,
poco legitimo, poco genuino de una
preocupacion mundial. No es una
moda porque responde a un
fenémeno real, mundial también,
aunque tenga manifestaciones muy

diferentes en cada pais, en su forma

y en su grado de radicalidad.

Este fenomeno es la
condicién que afecta a un sector
importante de la juventud. Aqui
quisiera decir que a veces la
atencion estd centrada en los
sintomas de esta condicién de la
juventud, y particularmente en sus
sintomas extremos como la violencia
y en especial la violencia extrema.
Creo que los hechos recientes en
Denver situaron en la atencion del
mundo este fenomeno, pero no
deberiamos correr el riesgo de
confundir los sintomas, por graves
que sean, con el fendmeno que los
genera. .

En ese sentido, hay que
destacar muy rapidamente que en
todas las sociedades contemporaneas
lo que encontramos es una situacion
objetiva, laboral, cultural, de
desarticulacion de la generacion
nueva en relacién con la sociedad
adulta; de debilitamiento de las
estructuras y de las culturas de
referencia; de las estructuras de
insercion de la nueva generacién en
el empleo, en la vida cultural, en la

vida politica y que es ésta la
sustancia con la cual se vinculan las
expresiones de  agresién, de
violencia, de anomia, que con
diversas manifestaciones preocupan
en todo el mundo. Surge aqui la
necesidad de nunca separar las
manifestaciones en la conducta de
las  transformaciones y las
descomposiciones  sociales y
culturales con la cual estos sintomas
estan vinculados. Es importante
tener presente que en el fondo de
estas conductas lo que hay es
patologias de la sociedad que no
debemos perder de vista, y decir
también que este fenémeno,
aparentemente, ha tomado
desprevenidas a las sociedades y a
los Estados; y que se manifiesta en
un sector de la juventud que se
describe como no perteneciente,
como agresivo, como no participe, e
incluso en algunos diagnésticos
como antisocial. Aunque el
fendomeno se ha generado de manera
progresiva y hubiera dado tiempo de
discutirlo de modo mas sistematico,
el hecho es que lo enfrentamos con
un cierto grado de estupor, de
confusion y por lo tanto, y en todas
partes, con un grado importante de
torpeza politica, de incapacidad
analftica para ubicar el problema en
sus justas dimensiones.

La manera antigua de hace
unas décadas para  enfrentar
problemas marginales de
delincuencia o de conducta
inapropiada, ha sido totalmente



desbordada por la magnitud del
fenomeno. A mi me llama mucho la
atencion, por ejemplo, que en una
sociedad y en un sistema educativo
tan poderoso, tan profundamente
arraigado como el francés, a toda
esta sintomatologia de la conducta
Juvenil se le siga llamando con el
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algunos repuntamientos, en términos
casi de tesis.

El primero es que es posible
la formacion ética en la escuela. Que
8, 3 o]

si” hay una mayor posibilidad
formativa de la institucién escolar
que se ha debilitado o que no se ha

gjercido plenamente.

término  incivilité, como se
llamaba originalmente a una
conducta incorrecta,
desordenada o hasta descortés;
esta es una  expresion
interesante, que denota una
cierta incapacidad conceptual
para  hacerse  cargo
problema.

Creo que si no nos
hacemos cargo del problema,
evidentemente abriremos las

Los fenomenos de desarticulacion
de las generaciones jovenes en
relacion con la sociedad, de la

pérdida de referentes, de la

violencia en diversas

del |manifestaciones, se ve hoy como el
muds grande desafio de los sistemas

educativos.

puertas a diagndsticos y a
soluciones simplistas, centradas,
angustiadas mas bien por encontrar
un responsable y un salvador en
algunos de los aspectos de la vida
social y cultural: los medios
masivos, la escuela, hasta la musica
de rap, sin hacer este esfuerzo de
integracion de los fendmenos que le

van vinculando y acelerando
circularmente. ;

Con este referente del
caracter mundial del fendmeno,

quisiera hacer unos repuntamientos
rapidos en relacion con el titulo de la
mesa y el problema que deberiamos
tratar. A la pregunta de si es posible
ensefiar  valores, yo  quisiera
proponer como alternativa, porque
tiene un caracter mas amplio, el de si
es posible la formacion ética en la
escuela; que con la perspectiva que
plantearia enseguida me parece una
cuestion mas abarcadora que la
referida estrictamente por lo demas,
al poco univoco problema de los
valores.

En una delimitacion practica,
es posible la formacion ética en la
escuela y pasaria badsicamente, por
las exigencias del tiempo, a hacer

El segundo es que ensefiar,
formar éticamente, es singularmente
problematico, que si se puede, pero
depende de como [o definamos
conceptualmente y c¢émo lo
afrontemos pedagégicamente; es
decir, si se puede, pero sélo si
asumimos ciertas direcciones y
ciertos supuestos de trabajo. Es
singularmente problematico; quien
haga el intento de enumerar los
obstaculos y las limitaciones de un
intento por fortalecer la formacion
moral, va a producir un panorama
de accion educativa
extraordinariamente retador, pero yo
llevaria a la tercera cuestion: hay que
hacerlo, hay que intentarlo de la
mejor forma, con los mejores
recursos, con la mayor claridad.
Nadie niega los obstaculos de
atender correctamente la formacién
moral, pero no habra un momento
mejor para intentarlo si no se intenta
hoy; como empresa, como riesgo
educativo, en futuras condiciones
seran cada vez peores. Y aqui yo
creo que quienes tenemos todo tipo,
cualquier tipo de educacion, de
responsabilidad educativa y
experiencia en tratar de hacer las
cosas, si tendriamos muy claro que

nos dividimos en dos grandes
grupos: los que intentan las cosas y
los que nos explican
convincentemente por qué no las
hicieron. Si se puede y depende del
como y lo siguiente es que es un
como radicalmente distinto del que
puede funcionar con cualquier otro
propésito educativo; es radicalmente
distinto el intento de desarrollar la
capacidad moral, que el de trabajar
con cualquier otro contenido, cuyo
terreno es fundamentalmente
cognitivo; y esto es asi, en el
planteamiento que estoy haciendo,
porque asumo, tomando elementos
de otras corrientes, que aprender
valores, aprender sobre valores, pero
sobre todo, conducirse conforme
valores, implica de partida un reto
educativo de otra naturaleza que el
conjunto de los contenidos de la
educacion; lo es porque implica dos
momentos, dos procesos cognitivos
y afectivos que se relacionan
circularmente. Un primer momento
es el del desarrollo de la capacidad
de juicio moral, como un proceso
analitico, dialégico y critico y no
como un conocimiento  de
referencias, de definiciones, de
teorias o de mandatos de orden
normativo. Es sélo en la capacidad
de juicio moral en donde se puede
fundar efectivamente este si se puede
ensefiar al que me he referido.

El segundo momento
apuntaria a como a partir del
desarrollo de un juicio moral
auténomo que asume que las
condiciones externas son la libertad
y la  responsabilidad, pueden
encontrarse mecanismos que hagan
probable que el juicio moral
gobierne la conducta moral; creo que
es esta relacion entre la capacidad
cognitiva y afectiva del juicio y la
consecuencia en la conducta, el
tinico término de relacién en el que
se puede hablar con validez de
educacion moral, Lo demas puede
ser catecismo en sus diversas



variantes, pero no es formacion
moral, juicio moral y conducta
moral, vy de aqui pasaria

simplemente a senalar que concebida
asi la formacién moral, lo que
adquiere absoluta centralidad en la
educacion es la pedagogia.

Mais que la definicion formal
de contenidos que es necesaria, la
viabilidad de la formacion moral esta
en el modo, en el método, en la
pedagogia, aunque necesitemos una
definicién del campo de referencia
cognitivo con el  que estamos
trabajando, y aqui encuentro por lo
menos dos elementos esenciales: el
de que los métodos, las formas de
“trabajo, tendran que ser también que
ser reflexivos, criticos y dialogicos,
si queremos corresponder con esta
condicién del juicio moral.

No se puede recurrir a la
foorma o a las formas
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trabajar en areas especificas, incluso
haciéndolo bien o razonablemente
bien, si el conjunto de la institucion
escolar no establece practicas y
emite  mensajes  absolutamente
claros, aunque sean implicitos en un
sentido distinto del de la propuesta
de formacién ética: predicar la
tolerancia en una institucion
intolerante, trabajar la diversidad en
una institucion que premia conductas
(nicas; trabajar la democracia en una
institucion autoritaria. Creo que la
exigencia de congruencia
fundamental aqui es definitiva, si no
lo hacemos asi tendriamos que
sefialar un riesgo probable que e
absolutamente claro y que se ha
experimentado en muchas partes y
en muchas ocasiones: que el mensaje
de la formacién moral y la realidad
de las practicas de relacion, lo que

banalizacién de la discusién moral
que no puede ser tomada en serio por
los alumnos, en un contexto de
relaciones que no la toman en serio,
y que no actlan en consecuencia.
Creo que éste es un gran riesgo, creo
que resolver mal por la prédica o
inconsistentemente el reto intimo de
cada ser humano de desarrollarse
moralmente, sin asumir lo que hay
que ir haciendo, crea el peligro que
un gran humanista de nuestro tiempo
sefial6 muy sencillamente: el riesgo
de que pasemos del civismo al
cinismo, a restar toda credibilidad y
toda respetabilidad, a la discusion
explicita del asunto de la moralidad.
Se me ha terminado el tiempo, sélo
quisiera sefialar que en este contexto
habria que tomar también, porque
son temas fundamentales, el de la
coexistencia de este esfuerzo moral

al interior de la escuela con la

convencionales de la
ensefianza para el ejercicio del
desarrollo del juicio moral,
porque si lo hacemos, estamos
produciends una disonancia
que vuelve absolutamente
ineficaz el intento de
formacion.

Esto por lo que se

De poco valdria trabajar en dreas
especificas, incluso haciéndolo bien o
razonablemente bien, si el conjunto de la
institucion escolar no establece prdcticas y
emite mensajes absolutamente claros,
aunque sean implicitos en un sentido
distinto del de la propuesta de formacion
ética.

emision de contravalores en
otros agentes educadores del
contexto, el de como enfrentar
desde la  escuela los
contravalores y los conflictos
de valores. Entiendo aqui que
lo que la escuela deberia hacer
es asumir esta contradiccion
que no es de hoy, que ha

refiere a la relacion entre
propésito formativo y pedagogia
congruente, pero hay un segundo
elemento que me parece esencial, el
de la necesidad de que exista una
congruencia basica
entre los propositos de
la formacion ética y los
comportamientos, las
relaciones y la cultura
de la institucién escolar
v las relaciones
pedagdgicas en el salon
de clase:; es decir, de
alguna manera, a la
moral implicita en el
comportamiento y
estructura de la escuela
y de sus integrantes.
De poco valdria

generen en los estudiantes sea una
disonancia no sélo cognitiva, sino
vital entre un mensaje y el otro, que
anula el efecto de las posibilidades
formativas y propicia una enorme

existido siempre y que se pude
manejar a condicion de que la
escuela no ignore la existencia de los
contravalores, no los condene
horrorizada y los pueda convertir en
objeto mismo de la
reflexion moral en el
sentidlo de que no
podemos ignorarlos, de
que no van a desaparecer
y que la utopias del
castillo de la pureza han
sido  generalmente el
origen de los mas graves
fracasos en el intento por
mejorar las posibilidades
del desarrollo interior de
la capacidad de juicio y
de conducta  moral.
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¢QUE VALORES ENSENAR EN
LA ESCUELA SECUNDARIA?

eflexionar sobre los valores

que deben ensefiarse en la

escuela secundaria implica

asumir que los valores se
puedan cnseflar. Pero un filésofo tan
importante como Socrates  nos
desanima en esta empresa. Socrates,
con quien surge la reflexion ética,
nos dice que la virtud no se ensefia,
es preciso que cada quien la poseca y
la cultive por si mismo.

Sin embargo, no podemos
quedarnos atados por el escepticismo
filoséfico, mas bien hay que tomarlo
como una invitacion a profundizar.
Pues es un hecho que Socrates
dedico la totalidad de su vida a la
educaciéon o paideia ética de sus
conciudadanos.

Tal escepticismo es mas bien
una medida preventiva,
indispensable contra el
intelectualismo que se satisface en la
supuesta transmision de
conocimientos. En realidad, la
educacion en valores no puede
quedar reducida a una asignatura.
Que exista wuna materia de
Formacion civica y ética en nuestro
pais es una gran aportacion a la
educacion mexicana, pero ella sélo
adquirira relevancia en la medida en
que los .maestros sepamos vivir
como buenos ciudadanos y con
conciencia ética. Esto significa que
la educacién en valores parte de la

forma de vida, del ejemplo mas que
de los conceptos.

El primer valor que podemos
ensefiar, quizd el mas importante y
con el que podriamos sentirnos
“cumplidos” es la autenticidad: la
apropiacion del universo de valores
éticos y civicos: dar cabida en
nosotros mismos a la inquietud ética
y asumir €sta no como una mera
disciplina sino, ante todo, como una
disposicion a vivir con dignidad, a
dar a la vida una orientacion, un
sentido: disposicion a construir una
morada interior y un caracter. La
ética no es un conjunto de preceptos,
clla atafie a hechos decisivos de la
existencia como la necesidad de
identidad, esto es: tener un espacio

La ética no es un
conjunto de
preceptos, ella
ataie a bechos
decisivos de la
existencia como la
necesidad de
identidad...

Lizbeth Sagols

Profesora de la Facultad de
Filosofia y Letras, UNAM.

propio y dar continuidad a las
propias convicciones a lo largo de la
vida a través de los habitos y la
creacion de wun caracter, una

personalidad construida en la
comunidad.

Como lo han destacado
multiples comentaristas de los

griegos, la palabra ethos, referida al
hombre, tiene un  significado
multiple: terreno, casa o pais, pero
también significa caracter: distincion
existencial frente al destino y frente
a los otros, ademas, significa habito:
accion continua, renovada
responsablemente.  Estas  raices
etimologicas revelan la vitalidad de
la ética, la presentan como algo
mucho mas rico que el mero
adoctrinamiento en el que ella puede
caer si se concibe tan sélo como un
conjunto de deberes.

Y desde luego, la autenticidad
debe ir unida a valores democraticos.
De hecho, ella se ve favorecida en
una convivencia democratica.
Aunque la democracia no sea un
sistema perfecto de gobiemo ¥y
conlleve sus propios riesgos, es el
mejor sistema de convivencia que
hemos inventado. En el fondo, la
buena democracia (la que no cae en
la demagogia) permite al individuo
ser libre en la medida en que sabe
respectar e incluso estimular la
libertad de los demas, y le permite




también ser comunitario al mismo
tiempo que un ser individual, un ser
con capacidad de separarse, de
criticar y  temer  convicciones
enriquecedoras para si mismo y para
el grupo. La democracia e¢s también
una forma de vida.

Sin embargo, en tanto
educadores no nos basta con estas
consideraciones ~ basicas,  pues
contribuimos a la  sociedad
trabajando con  estudiantes y
organizando el conocimiento en
asignaturas o materias. De tal modo
que aunque ¢tica y democracia estén
primordialmente en la manera de
vivir 'y convivir, tenemos que
ensefiarlas a partir del razonamiento
discursivo y apoyandonos en el
desarrollo del juicio critico de los
alumnos a partir del didlogo con
ellos: en
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Ahora bien, puede decirse que
los valores que hoy en dia han de
ensciiarse en la escuela secundaria
son todos los de la tradiccion de la
ética inmanente’ y aquellos que
provienen de la lucha histérica por la
democracia: los valores que se
fundan en este mundo, que reafirman
los lazos de unién interhumanos y el
sentido de pertenencia a la Tierra: la
libertad, la igualdad, la dignidad de
la persona, la justicia, la equidad, el
respeto, la tolerancia, la solidaridad,
la biasqueda de la verdad, la valentia
ética y civica y el cuidado del
planeta.

No obstante, cabe atender de
manera especial a la edad de los
estudiantes. Si bien Kohlberg ha
dicho que se encuentran en una etapa
convencional pues siguen a los

Teniendo en cuenta estas
caracteristicas, es posible enfocar la
formacién ética y civica hacia el
cultivo de un valor central, al menos
en Aristoteles, Spinoza, Rousseau y
Nietzche: el amor a si mismo, pero
tomando este término en su sentido
mas rico y complejo: no como un
sentimicnto agradable, sino como
interés, cuidado y exigencia hacia el
propio ser y, por tanto, no como
egoismo complaciente que
tranquiliza la conciencia y produce
un encerramiento, sino como la
apropiacion de lo que se y se quiere
llegar a ser en unién con los demas,
Ademas, no solo se trata del amor al
yo individual, sino del amor al ser
humano y susceptible  de
humanizacién que habita en ese yo.
En otras palabras, se trata de infundir

en los jovenes

gjercicios de
analisis, en
ejemplificaciones
mediante casos vy
dilemas concretos
y narraciones
historicas,

literarias, poéticas

interés y empeiio

o o

y artisticas en
general. Requerimos tanto  del
analisis como de la narracién porque
la ética y el civismo involucran la
totalidad de la persona, no se
reducen al intelecto ni tampoco a las
vivencias, por ende, su enseflanza no
puede dejar fuera el razonamiento
reflexivo, riguroso, ordenado y
sistematico. La razon también tiene
una fuerza promotora de la
conducta. La razon también puede
otorgar luz a los valores, a
condicion -claro esta- de que ella se
asuma a si misma como vital €
incluso apasionada. De nada sirve el
analisis o la exposicion ética y civica
meramente formal, fria, intelectual,
no comprometida, no confiada en el
estimulo que  conllevan el
conocimiento, €l analisis conceptual,
la precision y ¢l discurso.

idolos de moda y adoptan conductas
de la mayoria de sus compaifieros, es
posible advertir que empieza a surgir
en ellos el conflicto con la autoridad
cercana: los padres y los maestros.
Atraviesan por el despertar de la
conciencia, por un exceso de
autoconciencia, por una inquictud de
saber quiénes son y cOomo se
distinguiran de las personas que los
han guiado y de los criterios que
hasta ahora se les han impuesto. Hay
en los jovenes una literal
originalidad: un nacimiento de su
personalidad; asimismo, comienzan
a dar lugar a la critica, al
inconformismo y al afan de ser, a
cierta tendencia a la soledad, pero al
mismo tiempo dan lugar a la
biisqueda de amistades y la atraccion
por ¢l sexo opuesto.

por conquistar la
condicién libre y
comunitaria que
nos caracteriza.
Es preciso
ensefar al joven a
vivirse a si mismo
como ser libre,
que pueda llegar a ser auténomo,
capaz de decidir, que posee un
potencial creativo, un ser
indeterminado: susceptible de crecer
infinitamente como ser humano,
capaz de transformarse, de aprender
y de ser espontaneo y veraz.

Pero es necesario mostrarle al
joven el doble rostro de la libertad
humana. Por un lado, ésta consiste
en nuestra condicion indeterminada,
no programada, por lo cual somos
buenos y malos al mismo tiempo,
luminosos y oscuros, creativos y
destructivos, amantes vy odiantes;
condicién que nos permite optar,
valorar, cualificar. Pero por otro
lado, la libertad es una fuerza
creativa que nos impulsa a definirnos
por una opcién que consideramos
mejor a las otras y a hacernos
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responsables de esta eleccion. Es
necesario que la chica v el chico
tomen conciencia de la libertad
creativa y responsable. de que no
todas los opciones son iguales. que
tienen que responder ante si mismos
y ante los demas de su propia vida y
de la manera como asuman el
impulso creativo de la libertad. Es
preciso que los jovenes comprendan
que no somos igualmente libres
cuando optamos por alguna adiccién
que cuando optamos por un proyecto
de vida construtivo que desarrolla
nuevas capacidades y abre nuevas
perspectivas de vida, asi como no es
lo mismo optar por una relacion
amorosa posesiva, donde imperan
los pleitos, que optar por una
relacion respetuosa que da lugar a la
alegria y el conocimiento reciproco.
Es preciso, que los jovenes adquicran
conciencia de su capacidad de
mejoria y de integracion responsable
en la sociedad.

Educar en valores implica. en
gran medida, mostrar las ventajas de

lo dificil y lejano frente a lo facil ¢
inmediato,  implica  ensefiar a
mediatizar, a decir no a ciertos
hechos para tender a otros quiza
ideales, quiza no tangibles, pero mas
valiosos.

Pero, (de acuerdo a qué
establecer lo que vale mas, cual es el
parametro del valor? ;Pretendemos
acaso indicar en qué consisten el
bien y ¢l mal? ;No omplica esto
moralizar? Creo que no. Los

grandes criticos de la moral
(Nietzsche. Freud. Marx) han
advertido la necesidad de unos

parametros, de un horizonfe, una
orientacion en la existencia. Nuestro
horizonte es la inmanencia, la Tierra,
nuestra condicién natural y al mismo
tiempo sobrenatural. es decir nuestra
condicion creativa, transformadora
de la naturaleza externa y de la
propia (individual y social, libre y
comunitaria, cultural y natural). Lo
valioso esta, desde la perspectiva de
una ¢tica inmanente en lo que afirma
nuestra  libertad creativa y la

comunicacion interhumana. o mas
precisamente, “bueno”  es lo que
nos pone en el cammo de la
conquista de todo esto, pues como
hemos dicho llevamos cn nosotros
mismos los contrarios y a la vez que
somos libres, estamos determinados.
a la vez que la libertad quiere crear
también quiere destruir, por tanto. es
preciso vivir en lucha permanente,
en una actividad que nos permita
Crecer y Ser mas. aunque siempre
cstemos rodeados por la apatia. la
flojera, ¢l abandono, la inercia, las
fuerzas que nos hacen de crecer, que
impiden el desarrollo de la
creatividad, v a las cuales podemos
llamar “mal™: ¢l sometimiento, la
esclavitud, el individualismo o
egoismo extremo, la indiferencia
ante los otros o el atropello de sus
derechos.

Ademas de razonar con los
jovenes sobre el valor ético de la
libertad, hay que hacerles ver, desde
luego, el aspecto civico de este valor
y sus posibilidades en las leyes vy la
sociedad. Paralelamente es
indispensable  razonar con  ellos

acerca de la igualdad como
condicién humana. y no sélo como
igualdad de oportunidades
economicas vy  satisfaccion  de
necesidades, La igualdad

interhumana se cifra en reconocer la
humanidad del otro (va sea la mujer.
el hombre, el grupo, otra nacién)
reconocer  su  posibilidad  de

crecimiento, autonomia y
diferenciacion.

Gracias a la libertad. todos los
hombres  somos iguales. pero

también, gracias a ella cada quien
construye su propio camino: nos
individualizamos. Dicho de otro
modo, la igualdad humana implica la

... ¢de acuerdo a qué establecer lo que vale mis, cuil es el

pardmetro del valor? ;Pretendemos acaso indicar en qué

consisten el bien y el mal? :No implica esto moralizar?




diferencia entre los individuos y
entre los pueblos. “La pluralidad es
la faz de la tierra”, ha dicho Hannah
Arendt. y podemos afiadir: {por
fortuna!. pues la pura igualdad nos
sumaria en la monotonia y la
indiferencia. Ademas. en tanto la
libertad no sélo es opcién, sino
definicion  constructiva, y ésta
depende del esfuerzo individual, no
todos logramos el mismo grado de
libertad, no todos tenemos el mismo
mérito. La vida humana, para bien o
para mal, es mérito y demérito y esto

implica una cualificacion en la
existencia.  Ensefar la idea
de igualdad sin distincion de niveles,
como una uniformidad, puede

conducir a la apatia y la falta de
esfuerzo.

Y tampoco podemos ensefiar un
puro contraste entre mérito y
demérito, pues abririamos rupturas
en la sociedad o hariamos mas
grandes las que ya existen. El
demérito propio o el de otros puede
subsanarse si estamos dispuestos a
humanizarnos unos a otros. Y creo
que solo desde este reconocimiento
basico de la humanizacion podemos
partir para luchar civilmente por la
igualdad de oportunidades y de
satisfaccion de necesidades.

Finalmente, quiero afiadir que
no podemos dejar de lado en la
ensefianza secundaria los valores que
reafirman el vinculo del individuo
con la Tierra y el medio ambiente,
los ecosistemas y el universo en
general, Parece necesario infundir en
los chicos y chicas el cuidado de la
naturaleza, la posibilidad de disfrutar
de ella contemplandola, sintiéndose
hijos de la Tierra, y desarrollar en
ellos la necesidad de la mesura, el no
despilfarro en el uso de los recursos
naturales. Mesura por respeto a si
mismos y a los demés, por salud
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propia y de los otros, pues si antes
creiamos que los recursos son
inagotables, hoy sabemos que no es
asi.

Desde luego, la conciencia de la
igualdad, los valores que ella se
derivan asi como la mesura son parte
consustancial del amor a si mismo.
Pues en lo mas sincero del yo
encontramos el nosotros. El yo es
dual, su naturaleza y dinamismo
estan -como bien supo Platon- en el
“desdoblamiento”. en un pensar que

es didlogo con otros, un lenguaje que
aprendemos de otros, una memoria
que recuerda a los demas y un
interés en la propia libertad que no
puede sino conducirnos a respetar y
estimular la libertad de los demas.
No hay auténtico amor a si mismo
sin amor a los otros y a la Tierra.

NOTA

! Por ética inmanente entendemos la que
busca fundarse en este mundo, en
nuestra condicion terrenal y no en un
mundo trascendente.
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UN MODELO DE EDUCACION CivIicA

Fundamentos psicopedagdgicos

xiste una creciente

preocupacion en el ambito

educativo por fomentar en

la escuela aspectos como la
conciencia ecologica. la
preocupacion  por los  derechos
humanos. la igualdad de género. la
educacion para la paz. la tolerancia.
¢l respeto a la multiculturalidad o el
colectivismo, como una respuesta a
los grandes  problemas
sociales que enfrenta el
mundo a fines de este
milenio. Esta preocupacion.

que es compartida por
practicamente  todos  los
sistemas  educativos  del
mundo  occidental.  ha
tenido una  repercusion
importante en los paises
iberoamericanos  y  en
particular en México.

En este sentido,

recientemente se han incorporado a
los curricula de diferentes niveles
educativos asignaturas dirigidas al
desarrollo de valores y actitudes en
la vida social v profesional o a la
formacion civica y ética. El supucsto
basico subyacente es que la
participacion de los jovenes, v cn
general de los ciudadanos en la vida
publica. s¢ ha convertido en una
necesidad imperiosa y, por ende, en
una prioridad de los sistemas

educativos a nivel mundial. va que
existe un reconocimiento creciente
de que de la calidad de Ia
participacion v de las actitudes de
los ciudadanos depende la solidez y
estabilidad — de  lo  procesos
democraticos.

Como punto de partida para ¢l
desarrollo de este tipo de provectos.
en este articulo se proponen una
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Las ideas de Berkowitz (1999) y de
Puig (1993:1998) en relacion con el
desarrollo pleno de la persona o
personalidad moral, y los hallazgos
de diversos estudios evolutivos v de
socializacion.  nos condujeron a
considerar los siguientes
componentes como centrales en la
Jormacion de la  persona o
personalidad civica:

e Los valores éticos
en general y civicos c¢n
favoreciendo
aquéllos que permitan la

convivencia solidaria en
sociedades justas v
democraticas.

e Las habilidades del
pensamienio 0
razonamiento  critico  y
reflexivo.

e Los rasgos  que

serie de fundamentos
psicopedagogicos v de principio
didacticos que se¢  consideran

centrales en c¢l disciio de programas
de educacion civica. mismos que
constituyen  los  elementos  que
conforman las bases de un modelo
de educacion civica. '

Supuestos para la formacién
de la “persona civica”

definen el caracter de los
ciudadanos como “la medida en que
una masa critica de Individuos
poseen v encuentran su identidad en
la socicdad v actiian con base en una
vision moral compartida™ (Ryan v
Lickona, 1987: 3).

e El  comportamiento. puesto
que es crucial prevenir y erradicar
conductas como la delincuencia. el
abuso de autoridad, la corrupcion. ¢l
trafico de drogas, la tortura. la




violencia mtrafamiliar. ctectera. que
corresporden a problemas sociales
prioritarios  para  la  sociedad
mexivana. Como contraparte de esto,
surse la necesidad de promover el
comportamiento prosocial en ninos
y jovenes.

¢ La manifestacion del afecto o
emocién  moral  suscitada  por
situaciones morales aceptables ¢
maceptables (la sensibilidad al dolor
ajeno. la autocensura, la empatia, el
remordimiento, el altruismo, la
culpa. !a indignacion. la piedad. el
cuidado. la benevolencia, etcétera).

Es necesario. de acuerdo con
Puig (1995). desarrollar en los
alumnos y" alumnas. las capacidades
de comprension critica de la realidad
personal y social que les permitan
reconocer v valorar el significado de
las situaciones concretas. Asimismo,
es  menester que el proceso de
comprension  critica  involucre  la
formacion  dc  las  disposiciones
nccesarias para la autorregulacion
no solo intelectual. sino gfectiva, la
que a su vez permita dirigir la propia
conducta v emprender la elaboracion
de  normas  convencionales vy
proyectos colectivos que incorporen
valores mas justos v solidarios. Para
lograrlo. es necesario dotar a los
cducandos de las competencias
necesarias que los capaciten para el
dialogo. el acuerdo, el
entendimiento v la auiodireceion, asi
como  para la tolerancia y la
participacion democrdatica. Se trata,
en resumidas cuentas, de apreciar el
dialogc como uno de los valores
esenciales de la educacion moral y
de la participacion democratica.
Desde una perspectiva macroética o
publica los valores pueden ser: la
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justicia, la libertad, la igualdad, la
solidaridad. la benevolencia, la
tolerancia, el respeto, la
participacion, ¢l compromiso y la
cooperacion. Desde la perspectiva
microélica o privada  pueden
considerarse: el reconocimiento, la
verdad, la apertura hacia los demas,
la empatia. la consideracion, cl
amor, la  coherencia o la
responsabilidad entre otros.

Capacidades y valores a
desarrollar en los alumnos

En relacion con las habilidades o
capacidades a desarrollar en los
alumnos. es 1mportante mencionar
una serie de parametros que han sido
aceptados a nivel mundial como los
ideales a alcanzar a través de la
educacion  civica  (Torney-Purta,
1996). Las capacidades descritas
dentro de estos parametros deberian
ser alcanzadas por los alumnos al
finalizar los cursos correspondientes
al ambito de la educacion civica y
¢tica durante la educacion primaria y
secundaria, pero deben tenerse
siempre presentes al desarrollar cada
uno de los cursos.

{. Capacidades para identificar

¥ describir (o reconocer
descripciones  de)  caracteristicas
definitorias de conceplos,

instituciones y prdacticas existentes
(o que han existido en el pasado) en
el ambito del civismo, la vida
politica, la sociedad civil y Ila
democracia. Esto implica aspectos
tales como division y equilibrio de
poderes, derechos y
responsabilidades ciudadanas en una
socicdad democratica, elecciones
libres vy justas, alienacion de los

jovenes, asi como planteamientos
ampliamente difundidos acerca de
eventos histéricos a nivel nacional o
de ciertos grupos O asociaclones
civico-politicas.

2. Capacidades para identificar
0 reconocer por qué exisien esas
instituciones y prdcticas. como han
funcionado. como se relacionan unas
con otras y cuales son sus
consecuencias. Se debe hacer
especial énfasis en las habilidades
para reconocer si ciertas practicas
son consistentes con la vida
democratica (por gj., dialogo dentro
de la clase, clima favorable para la
discusion dentro de la escuela. clima
de tolerancia en la escuela, valores
morales y ética dentro de la escuela).

3. Capacidades para identificar
v habilidades para evaluar y
comparar posiciones tomadas por
olros en relacion con la vida civica y
la democracia, como un primer paso
para evaluar y justificar su propia
posicion en estos asuntos,

4. Habilidades para identificar
¥ resolver confliclos de opinion.

5. Actitudes o disposiciones
relativas a aspectos de la sociedad
civil y  democrdtica y  sus
insfHuciones, en su nacién y en otras
naciones, asi como la cohesion
social y diversidad dentro de la
sociedad.

6. Capacidades, habilidades e
intereses para comprender acciones
que los vinculen con los procesos
politicos y sociales de su comunidad.
de su pais y de otros paises.

Tomando como base los
clementos antes expuestos,
proponemos, siguiendo a Lucini

(1994). una serie de lincamientos para
la educacion civica dirigida a los

Es menester que el proceso de comprension critica

involucre la formacion de las disposiciones necesarias para

la autorregulacion no sélo intelectual, sino afectiva



niveles basico y medio.

Para el nivel basico, la finalidad
que se persigue dentro del modelo
propuesto es lograr que los alumnos
aprecien y reflexionen sobre la
importancia sobre los valores
basicos de la cultura democratica
para la vida y la convivencia; y que
obren de acuerdo con ellos. Esto se
lograra a través de la promocion de
dos procesos: uno de acercamiento o
aproximacion afectiva y
experimental y otro de
experimentacion y aplicacién a la
propia vida.

En el caso del nivel medio, ¢l
objetivo general del modelo pretende
que los alumnos conozcan
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democratica, entre los cuales
priorizamos los siguientes: libertad,
responsabilidad, igualdad, justicia,
honestidad, participacion,
pluralismo, respeto y tolerancia.

Modelo de enseiianza

En primer término hay que
reconocer la ausencia de un tnico
modelo globalizador e integrado
para la educacion civica proveniente
de una sola teoria, autor o disciplina.

Lo que si estda establecido
plenamente es que el empleo de
modelos simplistas y

unidimensionales, o peor ain, la

enfoques que se ha visto son mas
apropiados para promover la
construccion de valores, el desarrollo
de un pensamiento critico-reflexivo
y el aprendizaje significativo. Entre
algunas de las metodologias
diddcticas que se pueden incorporar
derivadas de los mismos podemos
citar:

e Clarificacion de valores y
juicio critico (mediante algunas
preguntas esclarecedoras,
actividades orientadas a la reflexion
personal, horas de trabajo e
instrumentos de autoanalisis,
etcétera).

e Discusiéon de dilemas civico-
morales y analisis de casos

y valoren criticamente la
importancia de los valores
de la cultura democratica,
y elijan agquellas opciones
que  favorezcan su
desarrollo integral como
personas que participan
en un grupo social. Esto
s¢ lograra a través de tres
procesos  generales: un
proceso de conocimiento 0O
aproximacion mas
objetiva y reflexiva
(basado en el proceso de
experimentacion y
aplicacion  del  nivel

que permitan fomentar
tanto ¢l razonamiento en
los alumnos en torno a
cuestiones éticas o civicas,
COMO Promover Pprocesos
de identificacion, empatia
y toma de decisiones en
torno a situaciones que se

enfrentan social y
cotidianamente.

e Comprension v
escritura critica de
“textos™ (impresos,
peliculas, canciones,
fotografias, reportajes
radiofénicos, etcétera)

interior), un proceso de
analisis y critica y un proceso de
opcidon personal y libre integracion
que permitira el desarrollo de
actitudes.

La formacion de valores para la
democracia implica una forma de
cultura peculiar en la que se debe
generar una cultura politica basada
en un conjunto de valores, actitudes,
creencias y expectativas a través de
las cuales los ciudadanos y grupos
sociales definan su posicion frente a
los asuntos de interés publico. De
esta manera, los valores a considerar
deben constituir los principios
rectores de la formacion en y para
los wvalores de una cultura

ensefianza puramente verbalista, no
son enfoques eficaces ni éticamente
deseables. Mas bien, proponemos
que se trabaje una integracion de
diversos  enfoques pedagogicos,
particularmente aquellos de
orientacion constructivista
(Coll,1996; Diaz Barriga y
Hernandez, 1998), propios del
paradigma de la llamada cognicion
situada (Brown, Collins y Duguid,
1989; Torney-Purta 1994, 1996), de
orientacion humanista (Hernandez,
1998), o de corte ecoldgico
centrados en la perspectiva de los
sistemas sociales (Shea y Bauer,
1997). Estos son precisamente los

donde se aborden temas
controvertidos y de actualidad (v.gr.

leyes discriminatorias, eutanasia,
discriminaciéon racial y étnica,
corrupcion en el gobierno,

machismo, ubicacion de basureros
nucleares en territorio nacional,
problemas de los grupos vulnerables,
etcétera) donde los alumnos puedan
no sélo obtener informacion reciente
y de fuentes originales, sino analizar
diversas posturas ¢ incluso generar
una propia.

e Aprendizaje cooperativo ¥
“situado”, en un contexto donde las
actividades propuestas fomenten no
solo el trabajo en equipo per se, sino



la vivencia misma de valores como
la solidaridad, ayuda mutua,
empatia, responsabilidad conjunta,
etcétera, que se den en el marco de la
llamada “comunidad justa”. Esto s¢
traducirdA en tareas significativas
realizadas en equipos de trabajo,
debates, acciones de diversa indole
hacia el entorno escolar vy
comunitario, situaciones se apele a la
cooperacion de los familiares,
etcétera.

e Estrategias para ¢l desarrollo
de habilidades sociales (manejo de
emociones y sentimientos, solucion
de problemas, asertividad, etcétera)
y autorregulacion (autobservacion,

autocritica, realizacion de planes
personales, metas y
autocompromisos, etcétera) como

una forma de ir desarrollando lo que
algunos autores definen como
“habilidades del caracter o rasgos de
la personalidad moral™.

Los contenidos y la
organizaciéon del programa
de educacion civica.

Conviene precisar que desde nuestra
perspectiva, el referente central para
el tratamiento de los contenidos de
un proyecto curricular oricitadc a la
educacién civica, ya sea que s¢ hable
de sus objetivos, actividades,
materiales didacticos o textos, seran
los derechos humanos o valores
fundamentales y en general todos
aquellos orientados a la convivencia
solidaria en una sociedad justa,
democrdtica e igualitaria. En este
sentido, sera importante confrontar
el deber ser consignado en las
normas juridicas que nos rigen como
Estado de derecho, con la realidad de
la problematica social y humana que
enfrentan los mexicanos,
particularmente los llamados grupos
vulnerables (los menores, los
discapacitados, las mujeres, las
personas de la tercera edad, los
indigenas, los pobres, etcétera).
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En lo que toca al disefio del
programa de actividades y de los

textos de trabajo, sugerimos la
modalidad de curso-taller,
organizado en las  unidades
diddcticas con un  tratamiento

globalizador o modular en cada una
de ellas, siguiendo la secuencia
progresiva de aspectos personales-
familiares-comunitarios-sociales-
macrosociales en cada caso.

Lo anterior implica que la
propuesta educativa contenida en los
objetivos, materiales de lectura y
sobre todo en las actividades de

trabajo, requiere  temer  cOmo
caracteristicas  centrales las
siguientes:

1. Lo vivencial, en ¢l sentido de
que a partir del planteamiento de
situaciones cotidianas y cercanas a
los intereses y posibilidades de
participacion civica de los alumnos,
éstos pueden experimentar una

vivencia que los  involucre
cognoscitiva y afectivamente, para
que se logre un aprendizaje
significativo.

2. Lo participativo, en el
sentido de que los alumnos sean
sujetos activos y constructores de su
propio conocimiento, a través de
actividades de reflexion, indagacién
y~  elaboracion creativa de
producciones y propuestas. De esta
manera, se busca que los alumnos se
visualicen a si  mismos como
miembros de una sociedad civil
participativa.

3. Lo cooperativo, en la medida
en que gran parte de las actividades
se deben realizar de manera

buscando una
interdependencia positiva entre los
estudiantes y promoviendo formas

colectiva,

de interaccién social que se
caractericen por la tolerancia, la
empatia y la solidaridad entre
compafieros.

4. Lo comunitario, dado que
muchas de las actividades de trabajo
deben llevar los  aprendizajes
logrados mas alla de los limites del
aula, promoviendo comportamientos
y actitudes de una verdadera
participacion ciudadana de parte de
los alumnos, buscando que éstos se
comprometan con el bienestar de su
comunidad.

Los aprendizajes
a lograr en los alumnos

Es importante  considerar el
aprendizaje de una scric de saberes
conceptuales basicos para entender
qué es el Civismo y cudles son los
referentes  legales, organicos y
sociales que se vinculan con la
participacién y la defensa de los
derechos de los individuos. Es decir,
de entrada es muy importante que
los alumnos adquicran una base de
conocimicntos sobre ¢l tema que sea
solida, fidedigna y actualizada.

Pero no solo debe abordarse ¢l
conocimiento declarativo y
conceptual, también es muy
importante que el profesorado tenga
como proposito central sensibilizar a
sus estudiantes ante la diversidad de
problemas sociales, econémicos y
politicos que vive actualmente
nuestro pais, a fin de que




comprendan su corresponsabilidad y
sus posibilidades reales de incidir en
los asuntos de interés publico de su
comunidad. Esto implica que
también se enfatizars ¢l desarrollo de
una ética ciudadana en el sentido de
propiciar un compromiso de parte de
los estudiantes por construir el
bienestar individual y el colectivo.

De esta manera. es importante
resaltar la importancia que tienen
aprendizajes como los siguientes: la
capacidad de autodeterminacion, el
pensamiento critico y propositivo,
las habilidades para ejercer sus
derechos individuales y colectivos.,
la comprension razonada de las
normas juridicas establecidas, las
habilidades sociales que les permitan
interactuar con sus compaifieros en el
aula ¢n un clima de intercambios
democraticos. En este sentido nos
acercamos a la idea de escuelas
basadas en una Comunidad Jusia
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(Power. Higgins y Kohlberg. 1989).

Como contraparte de lo anterior.
el papel del docente no sélo sera el
de proporcionar informacion al
alumno, sino ayudarlo a aprender
significativamente, a cuestionar, a
tomar decisiones razonadas y, sobre
todo, a desarrollar gradualmente una
actuacion autonoma y
comprometida. También es crucial
su papel como modelo a seguir de
todos aquellos valores v actitudes
civicos que se intentan promover
(Maggi y Diaz Barriga, 1997;
Mendive, 1994; Puig, 1995).

Una propuesta curricular en
educacion civica requiere ser una
propuesta  abierta, no rigida ni
mamovible. Esto quiere decir que el
profesor del grupo o el equipo
docente responsable en el plantel
tienen que hacer adaptaciones
curriculares. ampliar o diversificar
los contenidos v las actividades para

que respondan al contexto educativo
donde se ubican y sean apropiados a
las caracteristicas propias de sus
estudiantes. En este sentido, es
importante que el docente sea
sensible a los topicos de mayor
interés para su grupo en particular y
a aquellos acontecimientos vy
situaciones que acaparan en un
momento dado la atencion piblica y
son pertinentes al curso. Asimisino,
tal y como lo propone Latapi (1994).
es importante generar una diversidad
de actividades extraclase. que estén
pensadas  para que los alumnos
“salgan de las aulas” y participen
activamente en eventos
significativos de mayor alcance en
beneficio de su comunidad, donde
realmente  puedan evidenciar la
congruencia de sus conocimientos.
actitudes y acciones en torno a una
participacion civica real.
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CARTA A MI HIJO

Fragmento tomado de Segundo Diario Minimo, Editorial Lumen, 1994

uerido Stefano:
Se acercan las Navidades y
pronto las tiendas del centro
estaran abarrotadas de padres
excitadisimos que representaran la
comedia de la generosidad anual -
ellos, que han esperado con gozo
hipécrita ese momento en el que
podran comprarse, como si fuera
para los hijos. sus trenes preferidos,
los guifioles. las dianas para darnos y
los ping-pongs caseros. Yo me
quedaré mirando. porque este ano
todavia no me toca. to ercs
demasiado pequedo y los juguctes
Montessori no me divierten mucho,
quiza porque no me gusta
metérmelos en la boca, aunque las
advertencias me comuniquen que no
podré tragarmelos. No. tengo que
esperar: dos, tres, quiza cuatro afios.
Luego llegarda mi turno. pasard la
fase de la educacion materna,
declinara la era del osito y sera el
momento de que empiece a plasmar
yo, con la dulce v sagrada violencia
de la patria potestad, tu conciencia
civica. Y entonces, Stefano....
Entonces te regalaré fusiles. De
dos cafiones. De  repeticion.
Metralletas.  Cafiones.  Morteros.
Sables. Ejércitos de soldaditos en
formacion de guerra. Castillos con

puentes levadizos. Fortines que
asediar. Empalizadas. polvorines,
acorazados. reactores.

Ametralladoras. pufales, pistolas de
tambor. Colts. Winchesters, rifles,
Chasepots, Noventa y uno, Garlands,
obuses. culebrinas, pasavolantes,

Umberto Eco

Lingiiista y escritor italiana

arcos, ondas, ballestas, balas de
plomo, catapultas, falaricas,
granadas, ballestas, espadas,
bicheros, arpones, alabardas vy

garfios de abordaje. y piezas de
ocho, las del capitan Flint (en
memoria de Long John Silver y de
Ben Gun). Chafarotes, de los que le
gustaban a don Barrejo, y accros de
Toledo. de esos con los que se hace
el molinete de las tres pistolas. dejar
seco al marqués de Montelimar, o la
estocada del Napolitano, con la cual
¢l baron de Sigognac fulminaba al
primer  bravucén que intentara
secuestrarle a su Isabella; v luego,
marrazos, partesanas, misericordias,
crises,  jabalinas, cimitarras vy
viratones y bastones de estoque,
como aquel con el que John
Carradine moria fulminado sobre el
tercer rail, y el que no se¢ acuerde
peor para ¢l. Sables de abordaje que
harian palidecer a Carmaux y a Van
Stiller, pistolas con arabescos que
sir James Brook no tuvo jamas (st
no, no se habria dado por vencido
ante ¢l sardonico énésimo cigarrillo
del portugués); y estiletes de hoja
triangular, como aquel con el cual,
mientras la jomada moria bastante
dulcemente en Clignancourt, el
discipulo de sir Williams dio muerte
al sicario Zampa, una vez que hubo
consumado ¢l matricidio sobre la
vieja y sérdida Fipart: y peras de
angustia, de las que le introdujeron
en la boca al carcelero La Ramée
mientras el duque de Beaufort, con
los pelos cobrizos de la barba aun

mas fascinantes gracias a los largos
cuidados de un peine de plomo, se
alejaba a caballo, saboreando de
antemano las iras de Mazarino; v
bocas de fuego cargadas de metralla,
para dispararlas con los dientes
enrojecidos  por el hetel, y fusiles
con la culata de madreperla, para
blandirlos sobre corceles arabes de
pelaje reluciente y jarrete nervioso;
arcos rapidisimos, que harian que el
sheriff de Nottingham se pusiera
verde, v puiiales de cuero cabelludo.
como los que tuvo Minnehaha o (tu
que eres bilingie) Winnetou.
Pistolas pequefias y planas, de
chaleco, para los golpes de ladron de
guante blanco, o /ugers pesadisimas
que cargaban el bolsillo o hinchaban
¢l sobaco, a lo Michael Shayne. Y
mas fusiles. Fusiles, fusiles de
Ringo. de Wild Bill Hitchcock o de
Sambigliong, de antecarga. Armas.
en fin, hijo mio, muchas armas. sélo
armas. Esto te tracran tus Navidades.
' Me asombra, sefior —me diran—,
usted que milita en un comité para cl
desarme atomico y flirtea con las
conferencias de paz, que hace
marchas pacifistas y cultiva misticas
a la Aldermaston. ;Me contradigo?
Muy bien, entonces me contradigo
(Walt Whitman). [...]

Stefano, hijo mio, te regalaré
fusiles. Porque un fusil no es un

“juego. Es el punto de partida de un

juego. De ahi tendrds que inventar
una situacién, un comjunto de
relaciones, wuna  dialéctica  de
acontecimientos. Tendras que hacer




pum con la boca, y descubrirds que
el juego vale por lo que le pones
dentro, no por lo que encuentras ya
confeccionado.  Imaginaras  que
destruyes enemigos, y saciards un
impulso  ancestral que ningin
incordio de civilizacion conseguira
ofuscar jamas, a menos que no te
convierta en un neurético dispuesto
al examen empresarial a través de
Rorschach. Pero te convencerds de
que destruir a los enemigos es una
convencion ladica, un juego entre
juegos, v aprenderas asi que es una
practica ajena a la realidad, cuyos
limites, jugando, conoces bien. Te
limpiards de rabias y tensiones, y
estaras dispucsto a acoger otros
mensajes, que no contemplan ni
muerte mi destruccién; y  sera
importante que muerte y destruccion
te parezcan siempre datos de
fantasia, como el lobo de Caperucita
Roja, que cada uno de nosotros ha
odiado sin que de ahi haya brotado
un odio irracional por los perros
lobo.

Pero quiza no esta todo ahi, y no
estara todo ahi. No te permitiré
disparar tus colts so6lo a titulo de
desahogo nervioso, de purificacion
lidica de los instintos primordiales,
dejando para después, una vez
acaecida la depuracion, la pars
construens, la comunicacion de los
valores. Intentaré darte ideas ya
mientras disparas escondido detras
de un sillon.

En primer lugar, no te ensefiaré
a disparar a los indios. Te ensefaré a
dispararles a los traficantes de armas
y de alcohol que estan destruyendo a
las reservas indias. Y a los
esclavistas del Sur, por lo cual queda
claro que disparards como hombre
de Lincoln. No te haré aprender a
tirar sobre las canibales del Congo,
sino sobre los mercaderes de marfil,
y en un momento de debilidad quiza
te ensefic a cocer en una olla al Dr.
Livingstone, I presume. Jugaremos
del lado de los arabes contra
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Lawrence, que, ademas, jamas me ha
parecido un buen modelo de
virilidad para los jovencitos bien, y
si jugamos a los romanos, estaremos
del lado de los galos que eran celtas,
como nosotros los piamonteses, y
mas limpios que ese Julio César que
pronto tendras que aprender a mirar
con desconfianza, porque no se le
quitan las libertades a una
comunidad democratica dando por
toda propina, después de la muerte,
unos huertos para pasear. Estaremos
del lado de Toro Sentado contra ese
repugnante individuo que fue el
general Custer. Del lado de los
Boxers. Del lado de Fantomas mejor
que del de Juve, demasiado fiel al
deber para negarse, si fuera
necesario, a pegarle con la porra a un
argelino. Pero aqui estoy
bromeando: te ensefiaré, desde
luego, que Fantomas era malo, pero
no iré¢ a contarte, complice de la
corruptora baronesa Orczy, que
Pimpinela Escarlata era un héroe.
Era un sucio vandeano que traia a
maltracr al buen Danton y al
purisimo Robespierre, y si jugamos,
ta participaras en la toma de la
Bastilla.

iSeran  juegos  formidables,
piensa, y los haremos juntos! Ah,
Jqueriais que comiéramos

croissants? Adelante, sefior Santerre,
haga redoblar los tambores,
itricoteuses de todo el mundo,
tricotad gozosas! jHoy se juega a la
decapitacion de¢ Maria Antonieta!
(Pedagogia perversa? ;Quién habla?
i Usted, sefior, que esta rodando una
pelicula sobre el héroe fray Diavolo,
bandolero, como si ello fuera
posible, a sueldo de los caciques y
de los Borbones? jHa ensefiado
alguna vez a su hijo a jugar a Carlo
Pisacane?’ jo ha permitido que la
ensefianza primaria y el poetastro
Mercantini lo hicicran pasar a los
ojos de nuestros pequefios por un
rubio idiota y amable que hay que
aprenderse de memoria?

Y  usted, wusted, que es
antifascista se puede decir que desde
naci6, ;ha jugado alguna vez con su
hijo a los partisanos? ;Se ha
acurrucado alguna vez detras de la
cama fingiendo estar en las Langhe y
gritando jatencion, por la derecha
llega la Brigada Negra, rastreo,
rastreo, disparar, fuego sobre los
nazis!? Usted le regala a su hijo las
maderitas para hacer construcciones
y lo manda con la criada -a ver
peliculas racistas que exaltan la
destruccién de la nacién india.

Asi pues, querido Stefano, te
regalaré unos fusiles. Y te ensefiar€ a
jugar guerras muy complicadas, en
las que la verdad no esta nunca de un
solo lado, en las que, si es necesario,
s¢ deben organizar algunos ocho de
septiembre.” Te desahogaras, en tus
afios mozos se¢ te confundiran un
poco las ideas, pero te naceran
lentamente algunas convicciones.
Luego, adulto, creeras que todo ha
sido un cuento, Caperucita Roja,
Cenicienta, los fusiles, los cafiones,
el hombre contra el hombre, la bruja
contra los siete enanitos, los ejércitos
contra los ejércitos. Pero si, por
ventura, cuando seas mayor, existen
todavia las monstruosas figuras de
tus suefios infantiles, las brujas, los
gnomos, los ejércitos, las bombas,
los reclutamientos obligatorios, ojala
hayas adquirido una conciencia
critica hacia los cuentos de hadas y
aprendas a moverte criticamente en
la realidad.

Notas

! Patriota de origen napolitano (1818-
1857), se batio por la independencia y
unidad de Ttalia y murio en una
insurreccion contra los Borbones.

?El 8 de septicmbre de 1943 Ttalia firma
el armisticio con los aliados; el rey,
Vittorio Emanuele [T, y el jefe del
gobierno, general Badoglio, huyen,
dejando el control de Roma en manos de
los alemanes. Es la fecha de inicio
oficial de 1a Resistencia partisana.
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