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ara este nimero se han elegido dos temas importantes por su actualidad y por

presencia no sélo en la escuela, sino también en la mayoria de los Gmbitos

sociales: los derechos humanos y la situacién de género. Aunque uno de
nuestros obijetivos ha sido ofrecer a los lectores un andlisis de corte educativo sobre
asuntos diversos, en esta ocasién el fratamiento hecho por los autores se abre hacia lo
social, cultural, histérico y ético; como es el caso de los articulos sobre laicismo y la
relacién entre familiay escuela.

Los derechos humanos se abordan desde dos vertientes: como objeto del trabajo
incipiente de muchas ONG's y como contenido educativo indispensable en la
formacién valoral. La labor reciente de las ONG's en nuestro pais ha venido
generando una importante tarea de concientizacién y defensa de los derechos
humanos, que se ha consolidado en una propuesta educativa y metodolégica bien
definida. Por ofro lado, la presencia de los derechos humanos en la escuela, ya sea
como contenido curricular o como reto e ideal educativo urgente, obliga a clarificar
por qué es importante promoverlos y cémo pueden ser fransmitidos a través de una
adecuada planeacién pedagégica.

La problemdtica de género se analiza como un fenémeno que limita el desarrollo
educativo de las mujeres y que, por tanto, impide su plena realizacién como seres
humanas. La desigualdad entre los géneros masculino y femenino se considera un
problema que comienza en el hogary que se agudiza en el entorno social y escolar de
manera casi imperceptible. La reflexién hecha por las autoras abarca el
planteamiento del denominado “enfoque de género”, una propuesta humanista y
democrdtica que reivindica el lugar de la mujer en la sociedad, un andlisis de las
condiciones culturales y sociales que sustentan la inequidad de género, asi como
también una lectura critica de cifras que documentan el acceso a la educacién por

parte de las mujeres.

La violacién de los derechos humanos y la desigualdad genérica son problemas que
tendrdan que resolverse como parte de un proceso democratizador mds amplio,
teniendo la escuela una cuota pendiente, pues es indudable que la educacién debe
servir para vivir dignamente y para “ser mejores personas”, como afirma Graciela
Hierro. Sin embargo, la forma de concebir la educacién y de realizar la labor docente
tienen también que cambiar.
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LOS DERECHOS HUMANOS, ¢EN LA ESCUELA?

Un cuando los derechos

humanos (DH) ya estin en la

escuela o ya forman parte de sus
constelaciones conceptuales, la propia
vida escolar y las estructuras que la
organizan y sustentan, asi como lavida
social de la cual la institucién escolar
forma parte, nos ensefian que no hay
més remedio que insistir en dque
debemos identificarlos ahi y
convertirlos en razdn de ser de la
pedagogfa y de las interacciones
existenciales que maestros, alumnos,
directivos y padres de familia realizan
en ese dmbito,

Si observamos la segunda
mitad del siglo veinte desde Ia
perspectiva de los asuntos humanos,
podemos advertir dos cosas cue en
apariencia no son concordantes: por un
lado, a partir de la  Declaracién
Universal de los Derechos Humanos en
1948 se dio una inusitada y compleja
accién en los campos juridico, politico
y social encaminada a establecer los
dereches, difundirlos, promoverlos y
protegerlos. Todo ello no se realizd
solamente por la existencia de
seguridades o convicciones tedricas o
por visiones conceptuales que
buscasen expresién en variadas formas
declaratorias o de acuerdos. La vida en
la scciedad y la conflictiva dialéctica de
las racionalidades dieron a los DH una
presencia creciente en las relaciones
politicas y sociales.

Por otro lado, la experiencia
humana -sea gue se consideren
naciones, etnias, grupos sociales o
individuos- no dejé de sefialar y de
documentar los complejos problemas
relacionados con la ignorancia de los
DH, el no reconocimiento de ellos y la
consecuente falta de respeto vy
violacién a los mismos, Desde luego,
este problema es mas viejo que la
segunda mitad del siglo XX, pues éste
recibid, al .aso de sus problemas y
situaciones criticas, una milenaria
tradicién de lucha por la justicia. La
recibié, reformulé las promesas
estatales y termind con un climulo de
tareas y de esperanzas due en el caso
de México implican una reconstruccién
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de las estructuras mismas del Estadoy
la formacidén del ciudadano
democratico cuyos valores y relaciones
sociales encarnen el Estado de
derecho.

iPor qué las dos realidades se
muestran como aparentemente no
concordantes? La respuesta es en
principio sencilla: la gran cantidad de
instrumentos juridicos y programas de
trabajo que se han estado creando en
relacién con los DH puede inclinar a
ciertas persohas a pensar cue
aquéllos tuvieran una eficacia, si no
inmediata y total, si directay creciente,
de modo que hubieron de estar
creando un estado de cosas dominado
categéricamente por un conjunto de
realizaciones y tendencias originados
en los poderosos efectos de la
aceptaciodn, la difusién, la promocién y
defensa de los derechos. Ciertamente
lo anterior no es una realidad ausente,
pero tampoco es plenamente
determinante en las relaciones
politicas, econdémicas y sociales al
cambio de siglo. Nuestros avances en
los derechos politicos no evitan el azoro
ante las desigualdades sociales.
;En qué concuerdan o cémo sevinculan
ambas cuestiones? El dinamismo de
las acciones relativas a los DH proviene
precisamente de la misma experiencia
humana, es decir, de los graves
problemas que la humanidad en
general y |as sociedades nacionales en
particular, han enfrentado para lograr
el bienestar humano encerrado,
prometido y deseado en los postulacdos
de los DH., Tales problemas han
promovide una doble toma de
conciencia: primero, la de la amplitud
inabarcable y siempre sorprendente
dimensién de la dignidad de Ia
persona, y segundo, |la de los atropellos
a tal dignidad que ocurren en mdltiples
dmbitos de la convivencia social,
politica y econdémica.
Se han multiplicado las acciones de
legitimacién y defensa de los DH por la
ingente necesidad de que sean
plenamente reconocidos y vivides, por
la necesidad de que a partir de su
definicién juridica se conviertan en
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fuentes de las politicas, en principios
estructurantes de la convivencia social
y de Ia accién gubernamental y, en fin,
en valores personal y socialmente
asumidos como sentido Gltimo de la
accién. Desde otra perspectiva, puede
afirmarse que todo lo hecho con todo y
ser mucho- no ha sido aun suficiente
para construir de modo definitivo y
asegurado un estilo de relacidn que se
funde en los postulados éticos y
antropclégicos de los DH. Si es
abundante lo realizado, y lo es, la
propia experiencia manifiesta
asimismo gque es insuficiente; Ia
compleja y contradictoria realidad
humana no hace sino indicar que la
tarea reguiere ser emprendida de
modo permanente.

Ante tal insuficiencia, es
inevitable volver la mirada hacia la
educacién, si bien en ella existen
también situaciones paraddjicas.

iCuanto tiempo llevamos ya
afirmando que entendemos la
educacién como un asunto central para

el desarrcllo humano, o més
contundentemente, due la educacién
misma no es comprensible sino como
desarrollo? Llevamos en ello mucho
tiempo, muchas generaciones, muchas
reformas.

Es por esta concepcidon fundamental de
la educacién que ella y los DH se
relacionan de forma inseparable. El
vinculo que hay entre la educacién y los
DH es uno de caracter inherente, es
decir, no puesto artificialmente por
alguna suerte de conveniencia préctica
o de alternativa tedrica. Se relacionan
porgue tienen el mismo referente
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esencial, la persoha humana y porgue
estdn orientacos, deberfan estario en
toda su potencialidad social, a su
realizacién individual y comunitaria.

Los DH, como conjunto de
prerrogativas de los seres de quienes
son predicados, los seres humanos tanto
como individuos como grupos sociales o
como haciones o pueblos-, establecen
por su propia fuerza moral y juridica, por
su esencia de proyecto y en anhelo de
justicia, una condicién de caracter social
y psicolégico para el ordenamiento de
las bases de la educacién, esto es, de la
formacién humana. De nada serviria
pensar o declarar los derechos si la
conciencia de los mismos no establece
inmediatamente las condiciones de su
realizacién.

Por su parte, la educacién, si bien sujeta
a rasgos de los tiempos y a diversas
perspectivas culturales y filoséficas,
estd constituida idealmente dirfamos
racicnalmente, que es la Unica manera
de definirla y proponerla- por una
representacion de lo que debe ser el ser
humane que, entre otros cauces, se ha
expresado histérica y politicamente por
la via del derecho: siendo digno de
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origen e igual con
todos, requiere
contextos de
realizacién para
que su naturaleza,
en una triple via
ontoldgica,
epistemoldgica vy
social, pueda ser
avistada, pueda
manifestarse vy
pueda $é&t
conducida a su
plena realizacién.
De todo ello, en
diversos hitos de |a
historia surgid y se
universalizé, se
reconocié y se
establecié el
derecho a |a
educacién, es declr,
el derecho a una
experiencia de
humanizacién gue
significa |a
disposicién soclal y
politica y por las
dos anteriores, la
disposiclén
aconémica- para
que cada individuo
pueda constituirse
sujeto y, siempre
relacionalmente,
favorezca el que
otros, todo ofro humano, también se
constituya como tal. La cualidad de
sujeto, de persona en vias de realizacion,
no se alcanza mas que en la convivencia.
Son nuestras relaciones las que nos
ayudan a pensarnos y son ellas las que
constituyen los medlios, las estructuras,
para formarnos.

En consecuencia de todo lo anterior
pueden hacerse dos afirmaciones
relevantes: la primera, la formacién en
los DH conocerlos, comprenderlos,
apreciarlos, incorporarlos come valores
del sistema personal de valores y como
valores esenciales para construir
nuestro conocimiento social- es en
realidad otra denominacion de Ila
educacién porgque ontoldgica vy
socialmente son la fuente del sentido del
proceso educative. Si nos hacemos la
pregunta: L cué
| es la naturaleza de la educacién?
Habrfamos de responder cque proviene
de lo que conocen y afirman los DH: qué
es el ser humano, la finalidad del poder
social, econdémice y politico, la
condiciones de las relaciones sociales
libres y democraticas, nuestra relacién
con la tierray sus recursos, etc.
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La segunda afirmacién que
puede hacerse es respuesta a Ia
pregunta puesta en el titulo, Los
derechos humanos, éen la escuela? De
modo contundente, si, los DH deben
estar en la escuela. ;Por qué este deber y
bajo qué
modalidad de presencia? A la primera
cuestién se responde doblemente: por
una parte, porque la escuela como
institucion social, con sus finalidades
formativas, es una creacion del derecho,
especificamente, del derecho a
educarse, o como dice nuestra
constitucién federal, del “derecho a
recibir educacién”. Por otra parte, dado
el origen social de los derechos, deben
estar en la escuela porgue por la accién
de esta institucién contribuyen al
modelamiento de la sociedad misma, es
cecir, a que ésta llegue a seér una
socledad de derechos.

1Qué modalidades de presencia
han de tener? Al menos tres: una, como
elementos estructurantes u
organizadores del curriculo, puerto ¢que
come valores socio-juridicos tienen para
la educacién sentido teleolégico; dos,
come contenidos del proplo currfculo,
sobre todo en lo que atafe al
conhocimiento social y a la promocién del
desarrollo personal; tres, deben estar
como ambiente organizacional, como
principios de convivencia. Si se cuiere,
esta tercera forma es consecuencia de la
primera, pero como la accién-vida
escolar tiene unidad y dinamica propias,
debe considerarse de modo expreso
para la realizacién de |a presencia de los
DH.

En conclusién, si la educacién
estd incorporada a los derechos desde el
origen de éstos, tantc en su sentido
universal en cuanto aspiracién mil=naria
del hombre y declaraciones
histéricamente dadas- come en la
experiencia de nuestra nacién sus
revoluciones y sus procesos de cambio-
la escuela estd comprometida a darles
su lugar, a transformarse para
realizarlos.

En resumidas cuentas, si, los DH en la

escuela, porque asi se prueba al
gobernante y porque asf la escuela no se
separa de la vida social.



LA EDUCACION DE LOS DERECHOS
HUMANOS EN EL SIGLO XXI

| siglo XX que recién ha

concluido, se destacé

lamentablemente por sus dos
grandes conflagraciones mundiales, la
guerra fria posterior a la segunda
guerra mundial, las guerras intestinas
entre palses como parte de los
conflictos étnicos, mismas que han
provocado grandes cambios
geograficos, politicos, sociales y
econémicos. La centuria apenas
también fue |a era de grandes
adelantos cientificos y tecnolégicos;
fue la época del laboratoric de un
sistema alternativo (el socialismo) que
no pudo consoclidarse por el embate de
otro sistema (el liberalismo o
neocliberalismo) que vino -a finales del
siglo- a fortalecerse no sin antes dejar
como secuelas las maéas grandes y
profundas desigualdades que Ila
historia jamas haya registrado.

Frente a todo ello, encontramos
una problematica no tan lamentable
que es también parte de los
acontecimientos; la de los derechos
humanos. En ningun siglo, para la
discusién verdaderamente universal,
tuvo tanto auge este tema. A pesar de
que en el siglo XVl se instaurd la Carta
de los Derechos del Hombre

auspiciada por la Revolucién Francesa, §
no es sino hasta mediados del presente

generaciones de derechos humanos, lo
que de alguna forma nos demuestra el
avance y el esfuerzo de la comunidad
internacional por la instauracion plena
de los también llamados “derechos
naturales”.

No obstante, aln queda
pendiente el reconocimiento de
derechos para sectores sobre tode
minoritarios o que atin siendo
mayoritarios, son grupos vulnerables,
las mas de las veces, marginados.
Podemos observar que en no pocos
palses, el respeto de los derechos
humanosy la proteccién de los mismos
ho gozanh de un alto nivel,
principalmente por la discriminacién
de esos grupos en desventaja.

Quiero plantear esta premisa
esencial, desde mi punto de vista: la
democracia y los derechos humanos
son un binomio inseparable. No
importa si atribuimos a la democracia
Una u otra forma de sistema
econdmico o social; la nocién mas o
menos general de esta forma de
gobierno |lleva implicite un
reconocimientoy un respeto profundos
por los derechos fundamentales de los
hombresy de los pueblos.

cuando tenemos una declaracién [

juridica con un matiz genuinamente
ecuménico,

De alli se desprenden una serie &

de instrumentos, también universales, @it

que dan la pauta al reconocimiento y a i

la proteccidén con mayor grado de
efectividad de |los derechos
fundamentales, en un plano mayer que
las prerrogativas estrictamente
individuales.

El pasado siglo XX, no ha
significado solamente un impulso a las
prerrogativas de la Carta de 1788, sino
gue ha aumentado la lucha para
progresar en esta problematica. Ya
incluso hablamos de diversas

Un sistema politico no puede
autodenominarse democratico sino se
respetan los derechos fundamentales

de las personas como entes
individuales y de los grupos como
entes compuestos. La democracia sélo
puede ser tal, si se basa en principios
de igualdad econdémica, politica y
social, a partir de reconocer y respetar
los derechos de aquiderivados.
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- Ciertamente en el acontecer
nacional, la democracia no puede
valorarse por su existencia o por su no
existencia, sinc por el grado que de ella
existe; el respeto de los derechos
humanos también es una cuestién de
grados. De tal manera, pPodemos
afirmar que una nacién en la medida
que mas respeto tiene por los derechos
humanos, mas democrética serd; de la
misma forma que a mayor grado de
democracia politica de un pais, mayor
observancia de los derechos humanoes
habra.

iCudl determina a cudl? Parami,
ambos se determinan mutuamente. No
es posible pensar en una democracia
sin derechos fundamentales, ni unos
derechos humanos fuera de una
democracia por minima cque ésta sea.
En multitud de ocasiones, se ha dicho
que la democracia no es un evento
electoral, sino una serie de actividades
de la ciudadania para manifestar su
conformidad o inconformidad en la
forma de gobernar por sus
representantes. Para que esto sea
posible, necesitamos de ciudadanos
més o menos informacdos y preparados
para participar en la toma de
decisiones. Dicho en otros términos,
para gue exista democracia, no sélo
tenemos que elegir, sino vigilar con
responsabilidad y con conocimiento de
causa nuestra eleccién.

Pero, ;qué necesitamos para la
instauracién, primero; y conservacién
de una democracia, posteriormente?
Una cultura democratica. Una cultura
de participacién con amplios niveles

de informacién veraz en los
ciudadanos. A mayor nivel de
preparacion, mayor nivel de
participacién.

En el mismo sentido, para

hablar de un amplio respeto de los
derechos fundamentales de los
hombres, de los grupos y de los
pueblos, es menester en
correspondencia, un alto grado de
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preparaciéon de los ciudadanos. El
respeto de las prerrogativas esenciales
de las personas no es de inercia. Para
gue exista un respeto fundado se
requiere un amplio gradeo de
reconocimiento y formas de proteccién
efectivas. Mientras que el respeto de los
derechos humanos es un deber de las
autoridades publicas, el
reconocimiento es una tarea legislativa;
la proteccién es una tarea de los
propios ciudadanos.

Ciertamente, en paises como el
nuestro, desgraciadamente con pocos
niveles de preparacion escolar, la
proteccién de los derechos humanos la
hemos endosado, conscientes o
inconscientes, a los érganos estatales,
debiendo ser una tarea ciudadana. Y
qué decir del respeto; aln tenemos
grandes viclaciones tanto por
gobernantes como por funcionarios,

fortalecidas sus acciones u omisiones'

por la pasividad ciudadana.

Pese a lo anterior, es una
realidad que la sociedad civil comienza
a despertar y organizarse en las
|lamadas Organizaciones No
Gubernamentales (ONG's), en la
opinién publica o en los partidos
politicos. Los dltimos no debieran serlo,
sf las dos primeras. Empero, aun
tenemos una cultura escasa por la
participacién y la exigencia ciudadana,
producto de los infimos niveles de
preparacién y concientizacién.

Siempre he creido que la
existencia del tema de los derechos
humanos y la proteccién de los mismos
3 través de organismos, se debe a la
gran cantidad de abusos por el poder
plblico en contra de los ciudadanos. Un
pafs cuyo gobiernc no se ejerce con
abusos de poder, ne tendria por
prioridad la temética de los derechos
humanos. Ahora, los derechos
fundamentales son importantes, tanto,
que queremos un gobierno para su
proteccién y su respeto, Se han
convertido en unma necesidad social y
politica detodos los pueblos,

En este mismo sentido, es hoy
por hoy, una necesidad establecer un
sistema educative que prepare a los
ciudadanos para el conocimiento de los
derechos humanos, mas que de las
garantfas individuales, Sin embargo, tal
vez nuestro sistema educativo no ha
conseguidoniunaniotra.

Todo sistema educativo tiene un
objetivo, una finalidad, es decir, todo
sistema de educacién de un pals tiene
una meta que perseguir Pero un
sisterma educativo democratico debe
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contemplar al menos los siguientes
principios:

a) La educacién no moldea al
hombre en abstracto, sino dentroy para
una determinada sociedad.

b) La unidad educativa tltima no
es, o no debe ser nunca, el individuo,
sino el grupo social, el cual puede variar
de tamanio, definesy de funciones.

En este sentido, para lograr una
cultura del respeto de los derechos
naturales, necesitamos ser ciudadanos
con cohocimiento de causa. La
violacién a estas prerrogativas en
mucho se debe a la ignorancia, tanto de
quien las transgrede, tanto de quien es
victima de ello. La proteccién debe ser
una responsabilidad -primigeniamente-
de un sujeto facultado, es decir, del
ciudadano; mas que de un sujeto
obligado, © sea, el Estado. Los
ciudadanos tienen como tarea cuidar
de sus derechos. ;De qué forma?
Denunciando los actos que los
restrinjan o los vulneren. A mayor grado
de denuncias, mayor contencién de su
desempefio tendréan las auteridades,
quienes son las directamente
responsables de la violacidon de los
derechos fundamentales y de las
garantfas individuales por sus acciones
o por sus
omisiones.

El sistema
educative no
puede ni debe
dedicarse hoy a
SR for m a t
solamente dque
et 2 i i i
personaje publico
-el ombudisman-
gque protege mas
que derechos
humanos,
garantias
individuales; pues
se limita a
defender
derech 0.8
consagrados en la
Constitucién
Politica, aunque
existan muchas
mé&s exigencias de
este cardcter en
instrumentos
internacionales.
Es importante
| o B T E
herramientas a
les ciudadanos
para saber cudles
son esos derechos

de caracter universal, de tal forma que
si no estdn reconocidos en nuestra
legislacién, sepan pugnar por su
incorporacién al orden juridico positive.

El sistema educativo, en tedos
los niveles, debe propiciar de igual
manera la ensefianza sobre el deber
juridico y moral de solidaridad con
todos los pueblos y con todas las
personas cel orbe; que no se deben
permitir abusos con los grupos mas
débiles y por tanto mas vulnerables,
que por cierto no son pocos en las
sociedades actuales.

El respeto hacia los grupos
sociales minoritarios nacionales o
extranjeros, es un deber, tanto del
poder publico como de los ciudadanos
mismos. La discriminacién y el abuso,
en contra de los débiles pueden ser
disminuidoes y hasta finalizados a través
de la educacién. Es no sclamente un
deber juridico, sino un deber moral
respetar la dignidad de las personas, de
los grupos socialesy de los pueblos.

No podemos menos que
recordar al gran pensador filédsofo que
fue Sécrates, para quien el
conocimiento de sf mismo es lo que
hace al hombre virtuoso, es decir,
bueno y respetucso. Asi nos lo dejé
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establecido como una méxima
sagrada en aquella célebre frase:
“condcete a ti mismo”. De
conformidad con su significado, los
deberes surgen del interior de la
persona pero motivados por una
ensefanza é
tica derivada de los valores sociales.
El hembre es malo no por naturaleza,
sino por ignorancia.

De esta forma bien podriamos
afirmar que la violacién a los
derechos fundamentales de las
personas obedece a una ignorancia
tanto del que los transgrede como de
quien es victima de la afectacién a su
propia dignidad.

Es paradéjico que. Ila
educacion sea uno de los mas
importantes derechos
fundamentales de las personas y de
los pueblos, y sin embargo, la
educacién de los pueblos,
esencialmente del nuestro, no haya
logradc corresponder a educar para
el respeto de los mismos, atin cuando
asl se encuentre sefalado en el
articulo 3° constitucional.

Se ha dicho con mucho tino
que la educacién es la mejor
inversién de la sociedad, pues a la
postre se retribuye a si misma.
También se ha dicho que la
educacion es la mejor arma para
luchar en contra de las
desigualdades que tanto aquejan a
nuestra sociedad. Quisiera agregar
que la educacién es la mejor forma de
promover un respete neo sélo entre
ciudadanos, como ya estd también
consignado en huestra
Carta Suprema, sino de
crear una actitud de

proteccion constante.

. Los funcionarios
piblicos debieran estar
conscientes de su
obligacion derespetoalas
prerrogativas
dogméticas, pero cuando
no es un hecho real, la
sociedad civil debe sujetar
al funcionario y al
gobernante sobre los
limites que nos marcan
los derechos publicos
subjetivos.

Definitivamente, la
educacién no solamente
esta es la escuela, en los
colegios y en las
universidades. La
educacion buenaomalala
encontramos en todos los

" democracia”

lugares y en todos los niveles. Desde
la familia es importante educar para
respetar las diversidades, las
preferencias y las desigualdades. La
escuela debe ser un refuerzo de la
educacidon adquirida primeramente
en lafamilia.

Esto nos lleva a entender que
una cultura por los derechos
hurmanos no puede ni debe ser
solamente de ciertas disciplinas,
sino en general, de todas las ramas
del conocimiento, como generalizada
en la sociedad sin importar el nivel
escolar. La cultura por los derechos
humanos es parte de una cultura por
la democracia. Como lo referia el
gran pedagogo Paulo Freire: “La
democracia y la educacion
democratica se fundan en la creencia
del hombre, en la creencia de que ellos
no sélo pueden sino que deben discutir
sus problemas, el problema de su pafs,
de su continente, del mundo; los
problemas de su trabajo, de la propia
(La Educacién coma

préctica de |a libertad).

La educacién no debe ser sélo
una simple instruccién, Ante todo
debe educar y esto implica la
asimilacién de ciertos valores
sociales, entre ellos, debemos pensar
imprescindiblemente en los derechos

| ]
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fundamentales. La ensefianza
escolar debe ser no solamente
referida a los conocimientos
cientfficos y técnicos. Debe Ia
educacién ensefar al hembre en lo
humanistico y en el respeto de los
valores éticos.

En conclusién, la tarea por educar
acerca de los derechos humanos es
una obligacidn plblica que no debe
ser evadida, pero también es una
obligacién social de todos y por
todos. Es una obligacién de cada
persona, en lo individual, de si
mismo, para si mismoy para todos.

/
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DOS SIGLOS DE UNA RELACION DESIGUAL
ENTRE LA FAMILIA Y LA ESCUELA

UNA RELACION ASIMETRICA

Las relaciones entre la escuela y la
familia a partir de la reforma
liberal del siglo XIX que
corresponde al inicio de Ia
modernizacién en México no han sido
simétricas sino desiguales. Cada una
representaba un modelo de
organizacién social diferente.

En los Gltimos 50 afios de aquel siglo, la
escuela, inspirada en el positivismoy [a
ciencia experimental, constituia el
motor principal del cambio social .
Entre sus objetivos estaba sustituir el
conjunte de valores y normas
tradicionales autoritarias y de fuerte
contenido magico cue reunfa y
representaba la familia. Sobretedo,
estaba romper la negacidén y disolucion
del individuo en el seno de la familia.
México era un pafs de comunidades,
familias, haciendas , seguidores de
caudillos, peronodeindividuoslibresy
auténomos. No podia iniciarse el
desarrollo del capitalismo en México
mientras la iglesia a través de la familia
idealizaba las tradiciones, la
diseriminacién femenina y de jovenes.
De la misma manera que despreciaba
la experimentacion y la bisqueda
individual de un proyecto propio. En
1910 la escuela liberal habifa tenido un
triunfo a medias.

Si bien logré formar nuevas
generaciones de cientificos,
empresarios v pensadores modernos,
no logré en cambio, la emergencia del
individuo mas alld de los lazos
asfixiantes de la familia tradicional.

A partir de los gobiernos
revolucionarios se le asignaron a la
escuela
Ya no se trataba de crear individuos
criticos y auténomos, sino de formar
grupos de individuos que bajo la batuta
del Estado emprendieran la
modernizacion en su doble perfil de
reforma agraria e industrializacién.

Voces de la Educacién

nuevos y diferentes objetivos.

La escuela salié al campo a través de
las Misiones Culturales a formar los
primeros grupos agraristas que |a
politica de reparto agrario estatal
necesitaba, Algunos anarquistas
individualistas alcanzaron a sefalar
que la solucién de los problemas del
campesino no pasaba por el préstamo
de una parcela ejidal dependiente del
crédito v el agua que ofreciera el
Estado; sino por convertir a los
campesinos obedientes en obreros
agricolas que les aseguraran una
conciencia de clase auténoma del
Estado y lucharan por reivindicaciones
propias.

Sus planteamientos fueron pasados
por alto desde el obregonismo, tanto

por el Partido Nacional Agrarista
encargado de organizar a los
campesinos que recibfan la tierra,

como por el Estado empefiado en ser el
tutor principal de |a sociedad entera,

Efectivamente, los siempre crecientes
presupuestos escolares, constituyeron
uno de los pilares de la politica del
Estado mexicano: organizar a la
poblacién en segmentos y movimientos
bien estructurados y aislados, bajo su
direccién. Para cada campesino,
obrero, militar, clase media y
empresario, habia un compartimento
expreso al cual ingresar: PNA-CNC,

CROM- CTM, regiones-
feudos,militares, CNOP, CONCAMIN y
CONCANACO.

Hasta 1972, bajo la presién
internacional, empezaron a aplicarse
politicas de planificacién familiar. La
“revolucién” no queria reconocer que
sus ofrecimientos de mejoramiento
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social tenfan que pasar por el control de
la natalidad y no por los sectores del
partido gobernante.

Entre 1920 y 1970 |os valores
autoritarios dela familiatradicional se
extendian sin cortapisas acordes con
un estado también autoritario, sobre la
poblacién rural y urbana por igual, pese
a que surgia la familia nuclear, el
trabajo asalariado femenino, la
ampliacién de la educacién de la mujer
y la blsqueda de otras expectativas
diferentes a la de sélo tener hijos.
Ciertamente, a lo largo de esos 50 afios
el modelo de  familia autoritaria
campea indiscutido. Va a ser incluse
convertido en baluarte de Ia
contrarrevolucién, Los relatos de la
guerra cristera y del sinarquismo, dan
cuenta gue sus militantes, mas que
individuos aislados, eran familias
enteras quienes participaban. No es
accidental gue los creadores del PAN,
bajo Ia bendicién del Episcopado y del
grupe Monterrey, lo formaron 3 ¢ 4
familias de lo mas respetable vy
catélicas: los Gémez Morin y Gémez
Mont, los Gonzéalez Luna y los lturbe,
entre otras.

Esto quiere decir que |a escuela ni quiso
ni pudo transformar los valores
familisticos, antes bien, idealizaba la
transferencia de la imagen familiar al
Estado paternalista. Como bien pudo
detectarlo Erich Fromm en su rica
investigacién publicada como
sociopsicoandlisis del campesino
mexicano.

HOY EN CAMBIO LOS PAPELES SE
TRASTOCAN.

Mientras la escuela se esclerotiza
dentro de las aulas, la familia, o mejor
dicho las familias, han experimentado
grandes cambios no solo en su
estructura sino en su identidad y
valores, aundgue no en la cantidad que
deberia.




De todas maneras, al comenzar el siglo
XX1, ni las familias ni la escuela son
quienes estan socializando a las nuevas
generaciones. SuU lugar va siendo
ocupade rapida y conflictivamente, por
los medios de comunicacion de masas.
De tal manera que hoy por hoy, la
formacién y construccién de las
identidades personales y sociales es
obra de esta trilogia formada por la
familia, la escuela y los medios de
comunicacién de masas.

Trilogfa de instituciones que transcurre
dentro de una crisis de objetivos bien
delimitados, que inevitablemente
transmite a la poblacién entera. Un
;hacia dénde vamos? sin respuesta,
porgue una cosa es una sociedad
enganchada al proceso de globalizacion
mundial y otra la existencia de un
proyecto propio.

La escuela se encuentra en vias de ser
abandonada por el Estado para
convertirse en una empresa privada
mas, o en el peor de los casos pasar a
desempolvar bajo la iglesia el viejo
madelo de escuela cural.

La familia, en cambio, experimenta
enriquecedoras transformaciones. Mds
que nunca se abre la brecha entre la
estrecha definicién formal centrada en
el supuesto Unico y eterno modelo
monogamico, y sus manifestaciones
plurales y rapidamente cambiantes,
aungue se definan recurriendo al facil y
superficial expediente de calificar el
hecho como desorganizacién social,
cuando no, de pérdida de valores.

Esta contradiccién, sin embargo, no ha
sido tomada en cuenta por la escuela, y
menos resuelta por la sociedad entera.
Tradicionalmente la familia
monogédmica autoritaria como
representante del grupo primario, se
reproducia en la propia estructura del
grupo escolar altamente jerarquizado. Y
constitua el  puente de unidad
funcional entre ambas, pero ahora que
las formas familiares se han
multiplicado en por lo menos 10
modelos, aunque no legalmente
reconocidos todos, ;cual de ellos
mantiene el didlogo con la escuela?.

Si ademas de los modelos de familia
nucleary extensa tradicionales estamos
frente a nuevos tipos de familia: la
recompuesta a partir de padres
divorciados:  la familia multigrupal
organizada como una respuesta a las
necesidades de la pobreza y la
marginalidad, y sustentada en tedo
tipo de parientes, amigos y paisanos;.la
familia poligamica que deja de
esconder cada vez mas una de sus
partes componentes para actuar

publica y funcionalmente; la familia
colateral organizada en las grandes
ciudades para compartir una vivienda o
mitigar el aislamiento, formada por
hermanos solteros, viudos o
monoparentales, parientes de segundo
y tercer grado y amigos; la familia
monoparental representada por Ia
creciente existencia de madres solteras;
la familia unipersonal constituida por
un solo miembro que vive por decisién
propia su autonomis; la familia
homosexual, en varios paises
reconocida y en México al filo de estarlo;
y finalmente, |a comuna familiar tantas
veces experimentada en los dltimos 150
afios en Estados Unidos, China, Israel,
etc. Hasta ahora la escuela se niega a
reconocer esta realidad a pesar de las
consecuencias de confusién, conflicto y
manipulacién que significa el trato con
los alumnos ¢ue provienen de esa
pluralidad familiar. ;Cémo se comporta
y explica la escuela el hecho del
acortameinto de la vida en comun de la
pareja actual.

Angeles Mastreta ha dicho con ironfa
que antes cuando la esperanza de vida
eran 35 afios, bien se podia vivir juntos
toda lavida que eran unos 10 o 15 afios,
pero ahora que la esperanza de vida es
de 70 afios no se sabe qué
hacer ni con quién vivir en esos 40 afios
sobrantes.

Y es verdad, los estudios de la
psicologia y la sociologia
contemporaneas han mostrado cémo
los afios que se soporta vivir en pareja
disminuyen en relacién directa a la
amplitud de tareas y opciones que ha
conseguido tener la mujer vy la
revalorizacién de la libertad individual.
Las encuestas levantadas en 1970
demostraban que los nuevos
matrimonios tenian un promedio devida
de 15 afios, 20 afios después |a vida
comln descendfa a 10 y en 1997,
parecia quedarseen 7.

Un informe redactado por psicélogos
italianos en el afic 2001 sefiala que el
trepidante ritmo de la sociedad actual
no ha podido ocultar la reduccién del
tiempo comlin de los matrimonios, que
sevislumbra al final de la década de tres
a cuatro afios, de tal manera dque
recomiendan las "separaciones
terapéuticas”, con periodos que van de
uno a cinco meses cada dos o tres afios,
Asi, después de esa separacién y de
tener una gran cantidad de experiencias
diversas se puede volver con rencvados
brfos a convivir con la pareja anterior
otro par de afios.

Para las nuevas generaciones que viviran
estos modelos de convivencia jestara la
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escuela preparada y preparando a sus
alumnos?

CUATRO INTERROGANTES PARA
COMENZAR EL MILENIO

a) ;Deberd ser laicay estar basada en los
paradigmas cientificos sobre el crigen y
desarrollo de la vida, del hombre, dela
sociedad, del pais, del individuo o caer
en la esquizofrenia de combinar la
magia religiosa con el saber cientifico?
Una situacién es la recomendable
ensefianza plural, y otra diferente
confundir la explicacién-interpretacion
de larealidad con la reproduccion de los
mitos

b) ;Deberd permanecer encerrada y
anquilosada en las 4 paredes escolares,
o desplazarse y disolverse dentro de |a
actividad diaria del individuo, familia,
comunidad, regidén, empresa,
institucién, vy movimiento social,
utilizando racicnalmente los avances de
la revolucién tecnolégica que pone al
alcance de las manos los instrumentos
de laelectrénicay labiotecnologia.?.

c) ;Debera superar la ética tradicional
empefiada en formar individuos
orientados tanto por la tradicién como
orientados a buscar el reconocimiento
social, o desarrollar el paradigma é
tico del individuo orientado a ser
dirigido por suconcienciay decisién tal
como lo requiere la actual sociedad
globalizada?

d) ;Deberd continuar la escuela
dedicada a la sola formacion de jévenes
para el trabajo y la obediencia, © ha
llegado el tiempo de formar individuos
cuya principal preocupacién vy
capacidad sea, una vez recuperado el
didlogo con su inconsciente, decidir
sobre su alimentacién, sexualidad, ocio,
salud, relaciones y participacion social,
mas alld delosvalores convencionalesy
la publicidad cotidiana, es decir,
preparar al estudiante para que pueda
vivir una existencia consciente y con
proyectos auténomos y de esa manera
garantizar formas sclidarias basadas en
una nueva racionalidad y humanismo?
Dichas tareas recogerian en parte, los
objetivos no logrados de la escuela
liberal del siglo XIX cuando estaba en
proceso la construccién del estado
nacional, y los unirfa a los
requerimientos de una sociedad en
donde ya el Estado no serd el eje de la
vida social, sinc el individuo capaz de
vivir bajoun nuevo internacionalismo.
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LA EDUCACION PARA LOS DERECHOS HUMANOS:
REFLEXIONES, RETOS Y UTOPIAS.

a educacion es un proceso

dindmico que se encuentra en

constante renovacién. No sélo son
los conocimientos los que cambian,
sino ante todo el mismo concepto de lo
que significa "educar” y las formas o
metodolagias para hacerlo, teniendo
siempre que hacer frente a los retos que
la coyuntura y las necesidades de la
sociedad plantean. Cuando hablamos
de educacién popular, y por lo tanto de
un proceso educativo de construccién
colectiva, se suman otros retos. Uno de
los mas grandes es cémo mantener
esta construccién, donde no hay
saberes Gltimos que se transmiten del
cohocedor a aquel que desconoce, sino
sélo saberes que se construyen a partir
de la experienciay practica de todos los
presentes, donde todos conocemos
algo y desconocemos otras cosas, ¥
donde hablar de una "metodologia
participativa” implica la no imposicién,
la tolerancia y la vision plural e
incluyente.
Estos retos son algunos de los que
hemos enfrentado a lo largo de los afios
desde el Area de Educacién del Centro
de Derechos Humanos “Miguel Agustin
Pro Judrez" A.C,, y que nos han llevado
a una reflexion permanente de lo que
entendemos por una practica educativa
que parte de procesos de construccién
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colectiva y plural. La coyuntura politica,
social y econémica, el encuentro con
grupos, comités y organizaciones
urbanas, rurales e indigenas, las
experiencias vividas en talleres,
seminarios y encuentros, el
intercambio de reflexiones y
metodologias y el propio quehacer
cotidiano han sido factores cque han ido
cuestionando y transformando nuestra
practica educativa en el camino de la
promocién y defensa de los derechos
humanos. Hace unos afios, sentimos la
necesidad de hacer un alto en el camino
con el fin de mirar atras hacia los pasos
ya recorridos, buscando recuperar y
repensar nuestro trabajo y experiencia
con el fin de ver cudl serfa |a direccién
que el camino deberia tomar en el
futuro. Esta pequefia reflexidn busca
compartir aquella recuperacién y sus
conclusiones, las cuales han redefinido
lo gue entendemos por educacién en
derechos humanos.

Cuando comenzamos, hace once afios,
nuestro quehacer desde el Area de
Educacién se reducia a la
sensibilizacién y concientizacién de los
derechos humanos. El fin era, ante
todo, que la poblacién conociera sus
derechos individuales y algunas
herramientas jurfdicas para poder
cefenderse frente a un Estado cada vez

Ana Paula Hernandez Ponton

Area de Educacién del Centro de Derechos
Humanos “Miguel Agustin Pro Juarez”, A.C.

mas autoritario y represivo. Desde
nuestra visién, la manera mas eficiente
de conseguir este fin era por medio de
talleres que apuntaban a la
organizacién y creacién de comités de
derechos humanos en comunidades,
barries, colonias, etc. En este sentido,
podemos decir que inducfT
amos determinados procesos hacia la
conformacion de comités de derechos
humanos, sugiriendo elementos
organizativos y estructurales que
nosotros juzgabamos necesarios.

El enfoque de derechos humanos en ese
momento planteaba que el individuo se
necesitaba defender de un Estado
represivo, y era éste Gltimo el que tenia
la responsabilidad de crear las
condiciones necesarias para el respeto
a los derechos humanos. El Estado, por
lo tanto, era el actor principal
identificado como viclador deellos.
Con el transcurso del tiempo,
comprendimos que los talleres tenian
que ser ante todo espacios de
encuentro y de didlogo, donde se daba
la construccién colectiva de
cohocimientos y herramientas para la
accién. No podiamos negar que como
centro de derechos humanos y Area de
Educacién tuviéramos intereses y
motivaciones particulares que
permeaban nuestra seleccién de
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temas, la dindmica de los talleres y la
evaluacién de los mismos. Sin
embargo, no se trataba de asumir una
relacién con los participantes de
maestro-alumno, donde nosotros
éramos los Unicos poseedores de
conocimientoy los que deciamos por
donde tenian que ir los procesos
organizativos. El aprendizaje no iba
solamente en una direccidén, sino que
se construia mediante la experiencia,
reflexién, opinién y preocupacién de
cada uno de los asistentes. Salir del
es¢uema de la educacién formal hacfa
un esquema de educacién popular mas
horizontal y critica, implicaba una
flexibilidad en los temas,
metodologias, técnicas y tiempos de
los talleres, que tenfan que responder
ante todo a las necesidades y
demandas de los participantes.
Aungue nosotros pudiéramos tener
herramientas especializadas y tedricas
para compartir, al transmitirlas
teniamos necesariamente que partir
de la prictica y experiencia de los
participantes, ya que en esto radicaba
su utilidad y por lo tanto, el objetivo
mismo de los talleres. Sélo mediante
~una metodologia participativa que
parte de la practica podemos de
manera conjunta construir
conocimientos, estrategias y practicas
diferentes a partir de las necesidades,
problemas y procesos de las
comunidades y personas. En esto se
concreta la metodologia propuesta por
la educacién popular: partir de la
préactica para luego teorizar y después
regresar a la préactica con el fin de
enriquecerla. ¢
Al mismo tiempo, el concepto de
derechos humanhos se fue
transformando en un concepto
integral, que tenfa como eje la
construccién de una cultura de
derechos humanos, Esto implicaba
gue los sujetos pasarian a ser sujetos
activoes que no sélo se defenderfan del
Estado sino propondrian alternativas
en las relaciones de poder, entendido
éste no como la capacidad para
dominar o imponerse al otro sino como
la capacidad de transformar, crear y
dialogar.

S

El respeto a los derechos humanos y la
creacién de las condiciones para ello,
por lo tanto, nos corresponde a cada
uno de nosotros como parte de esta
sociedad. En este sentido es en el que
se habla de construir y promover una
cultura de derechos humanos donde
los valores y actitudes que
permeantanto los espacios micro
como los macro sean la justicia, la
tolerancia, la pluralidad, la inclusién, la
igualdad y el respeto a la dignidad y
derechos de las personas.

De esta manera, hay una critica y
denuncia al Estado pero también al
poder desde |o local, posiciondndonoes
frente a los conflictos locales y sus
actores sociales y politicos. Por lo
tanto, la prédctica educativa en
derechos humanos no sélo podia
consistir en la sensibilizacién y
concientizacién sobre los dserechos
individuales y el conocimiento de
determinadas herramientas juridicas.
Ser actores activos con propuestas
alternativas significa la promocién y
defensa de derechos individuales y
colectivos, la resolucién de conflictos,
la defensa de la tierra, el conocimiento
de instrumentos internacionales y la
defensa integral de los derechos
involucrando en esta estrategia tanto
herramientas juridicas, como politicas,
culturales y organizativas. Los talleres
se fueron especializande en estos
temas que evidenciaban la
imposibilidad de reducir el concepto
de derechos humanos a las garantias
individuales o derechos civiles y
politicos. La educacién en derechos
humanos, entonces, no es sélo una
herramienta de defensa-ofensa ante el
Estado, sino una posibilidad de
creacién de alternativas mediante la
promocién y defensa de derechos
colectivos e individuales, civiles,
politicos, econémicos, sociales y
culturales. Implica el empoderamiento
de los actores sociales. para
constituirse en actores politicos, es
decir, en actores que logren un
posicionamiento claro que conlleve ala
interlocucién con otros ante temas que
les atarfien.

En este proceso de reflexiéon y
cuestionamiento respecto de nuestra
practica, uno de los aspectos mas
importantes fue ver nuestra relacién
con hos grupos fgue
“acompafidbamos”, es decir, con los
cuales habiamos caminado como
asesores en su proceso por medio de
los talleres y encuentros. Sienhdo
nesotros una institucidén jesuita, que

cuenta con el prestigio y apoyo de la
Compafifa, se nos vio desde el inicio
como un grupo fuerte, como *
punta de lanza" frente a otros. Esto
hizo gue en algunas ocasiones los
mismos grupos nes colocaran en una
posicién por encima de ellos mismos,
lo gque propicidé que nosotros
asumiéramos una relacion vertical con
respecto a ellos, asesorando pero con
actitudes paternalistas mas que de
verdadero acompafiamiento.

En un encuentro con organizaciocnes
indigenas, esta reflexion nos llevé al
cuestionamiente del mismo término
“promotor” de derechos humanos.
Noembrarnoes y actuar como
premotores podria tener el riesgo de
desconocer cue las comunidades y/o
los procesos organizativos tenian
dinamismo propio y, por lo tanto, era
necesario que alguien viniera de fuera a
“moverlos”. Esto en términos mds
profundos supone que el sujeto de la
accién y del proceso es el “promotor” y
no |la comunidad o el proceso
organizativo como tal. Debido a esto,
decidimos cambiar el término a
“conmotor”, lo que significa reconocer
en las comunidades, personas ¥
procesos a sujetos con dinamismo
propio, con capacidad para generar
estrategias y alternativas y para
construir herramientas indispensables
en la defensa de sus propios derechos.
Por lo tanto, ser “conmotor” implica
dos retos: uno es “con-moverse”, es
decir, dejarse sentir en lo mas intimo, y
el segundo es "moverse-con’, lo que
implica asumirse en movimiento con la
comunidad o persona y reconocer al
otro como sujeto de su propio proceso,
alguien con quien podemos caminar
acompafidndonos y construyéndonos
mutuamente. Aungue por cuestiones
prédcticas seguimos haciendo
referencia al término promotor, el
significado es lo que ha cambiado.

La educacién en derechos humanos,
entonces, implica una relacidon
hotizontal con las comunidades y
personas, y un respeto a los procesos,
donde los promotores ne son sclo
sujetos a los que nos dirigimos para
capacitar sino también co-actoresen la
reflexién y el disefio del espacio
educativo.

Finalmente, la reflexién y el encuentro
con pueblos indigenas nos cuestiond
sobre la propuesta cultural dque
conlleva la educacién en derechos
humanos. Vimos que la universalidad
de los derechos humanos choca con la
cosmovisién, cultura y costumbre de
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muchos pueblos indigenas, que no
pueden, por ejemplo, asumir que todos
somos iguales cuando para ellos un
anciano, por su experiencia y el trabajo
que ha aportado a la comunidad, no es
igual a un nifio que apenas comienza su
vida. ;Cémo conciliar la pluriculturalidad
con un proyecto de derechos humanos que
tlepe como caracteristica principal la
universalidad y la valoracién de lo
individual?

Por el momento, vemos que las
organizaciones y comunidades indigenas
NQ pueden asumir a los derechos humanos
como un fin en si mismo, sina como un
medio que |es puede ayudar para
fortalecer su comunidad u orrganizacién,
como un “paraguas” que los defienda
frente a los abusos del Estado y les
permita tenrzr, incluso, un cédigo comun a
partir del c.ual puedan dar a conocer sus
reivindicac:iones y a partir del cual,
tampién, puedan dar la lucha por sus
derechos . Asi entendemos la
universalid ad: no como algo ya dado o
impuesto por unos cuantos para excluir al
resto. A preciamos una universalidad
construirda a partir de los aportes vy
diferenc :ias culturales.

No ig! noramos las dificultades que esto
plant ea y posiblemente este sea uno de los
retos, mas grandes a futuro para torios los
que; diefendemos y promovemaos derechos
Rlumiznos y trabajamos con pueblos
"indigienas.

El suefioc al que le apostamos, es que
desde la educacién para los derechos
humanos, podamos aportar herramientas
y elementos para la transformacién de las
relacicnes sociales y de poder para que
sean mas equitativas y justas, que tengan
como fundamento el respeto de Ia
diferencia, el respeto a la dignidad de las
personas todas y la valoracién tanto de lo
individual como de lo colectivo que nos
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EDUCACION Y GENERO

continuacién voy a hablar de la

Educacién como ciencia y de la

perspectiva de género. Deseo
proponer a ustedes una idea de
educacion humanista, apropiada para
el medic en quevivimos.

A diferencia de la instruccién, Ila
socializacién, la masificacion, el lavado
de cerebro y otros procesos afines que
no necesariamente tienen un contenide
ético.

Pienso que el proceso educativo, para
gue en efecto |o sea, debe contar con la
voluntad de la y el educando. Por lo
cual, a mi juicio, toda educacién
fermina siendo auto-educacidn;
siguiendo a Paulo Freire, creo cue
“nadie educa a nadie”
, todas las personas nos educamos a
nosotras mismas en la comunidad, en
un tiempo que se inicia cuando
tomamos nuestra vida en nuestras
manos, y guetermina con la muerte.

El proceso educativo nos convierte en
personas, y por persona entiendo ser
moral, libre y digna. Porque no
nacemos personas, hos convertimos en
personas a través de nuestro propio
esfuerzo educative, que se constituye
de acuerdo con el género, la condicidon
social, histérica, racial, étnica,
geogréfica y del ciclo de vida en que
nos encontremos.

Para concluir diremos que la educacion
es uh proceso que sélo se da entre
humanos, es por ello que |a educacién
y el humanismo van entrafiablemente
unidos.

Las disciplinas que apoyan la

educacién son la ética, desde Ila
filosoffa, que es la filosofia de la
educacién; la sociologia de la

educacién que estudia los
condicionales sociales que afectan el

proceso educativo; la psicologia de la
educacion que estudia las teorfas del
aprendizajey otras ciencias mas.
Expondré a ustedes acerca de la
filosoffa de la educacién y el género; del
significado de la perspectiva de género
y propondré una nueva visién de la
educacién humanista.

LA PERSPECTIVA DE GENERO

Supone el analisis de las

preocupaciones conceptuales,
tematicas o metodoldgicas que se
derivan del concepto de género. En
primer término, es necesario hacer la
diferencia entre sexo gue es un hecho
biclogico que es un concepto que
connota una construccién social que se
confiere a un cuerpo sexuado. En otras
palabras, es la interpretacién del
significado social del hecho hiolégico
de haber nacido hombre o mujer. Los
sistemas de género suponen practicas,
simbolos, representaciones, normas
moralesy jerarquias de valores.
Los estudios de género se ocupan de
este ambito de conocimiento, en ese
sentido del concepto, género es la
herramienta heuristica central para
desentrafiar la diferencia entre sexo y
género. E| primero como fenémeno
natural y el segundo, como
condicionado por la cultura.
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Graciela Hierro

Directora de! Programa Universitario
de Estudios de Género, UNAM.

LA EDUCACION HUMANISTA

Histéricamente se han dado cdos
formas de concebir la educacion para
las mujeres y los hombres. La
tradicional, que hace énfasis en la
obediencia a los patrones
acostumbrades de identidid del
género, y la educacién activa o nteva.

En el caso de los sujetos femenii‘osl la
identidad del género esta centraca en
el ‘matrimonio, la maternidad § el
cuidado infantil. En el caso de |3
masculina, en el trabajo, el éxito v'a
competencia. Y la llamada educacién,
nueva o activa, que surge de una \
preocupacion por lay el educando; por
seguir sus necesidades e intereses,
més alla de las forma’s acostumbradas
de ser y de actuar en la educacién
humanista.

La educacién de las mujeres es un
problema que apenas se ha
comenzado a investigar, por parte de
las mismas mujeres. Tradicionalmente,
- fuera de algunos sjemplos aisladoes, -
se pensaba que “educar” a las mujeres
era muy sencillo. Solamente habrfa que
seguir “el instinto femenino", puesto
cgue se pensaba qgue ellas, en forma
“natural” saben ser madres, esposas y
amas de casa. Es hasta este finde siglo
que la psicologiay la sociologla nos han
iluminado acerca de las diferencias no
sélo de género también respecto de la
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llamada “conducta instintiva”. Estudios
como el de Elizabeth Badinter
cuestionan la existencia del llamado
“instinto maternal”.

EL HUMANISMO

Precisamente hablar de humanismo es
referirse a: “Cualquier sistema o forma de
pensar o actuar en el cual el interés
humano, los valores y la dignidad personal
predomina.” (Enciclopedia Webster)
Como afirma Heidegger en su Carta
sobre el Humanismo, significa meditar
y cuidar que el ser humano sea humano
y no inhumano. Se puede hablar de
varias interpretaciones de cémo
alcanzar lo humano: por medio de la
paideia, para el mundo griego clasico
conocerse a si misma-o e imitar el
“hombre prudente”; la educacién para
lo social en el marxismo; la educacién
para la salvacién en el Cristianismo; la
autenticidad para el existencialismeo; la
cientificidad-racional para la é
poca actual.

EL HUMANISMO Y EL FEMINISMO

La forma nueva de humanismo que
surge a partir de la perspectiva de
género que apuntamos arriba, se trata
de un humanismo que no asimila
tnicamente lo humano al ser
masculino, el hombre: es decir, no
considera “lo humano"

como la representacién del género
masculino (civilizado, blanco,
cristiane). Se trata de un humanismode
la igualdad que considera lo humano
como lo propio de ambos géneros; que
comprende la realidad humana en
forma binaria, si bien ser hombre
significa no ser mujer y viceversa; sin
embargo, la paradoja apunta que el ser
més parecide al hombre es
precisamente la mujer. La nueva visién
del humanismo surge naturalmente de
relacionar el concepto de género con el
de humanismo, lo cual nos permite
afirmar que el feminismo es un
humanismo, parafraseando a Jean Paul
Sartre, en el sentido siguiente.

EL HUMANISMO DEMOCRATICO

LA IGUALDAD DENTRO DE LA

DIFERENCIA

“Tados somos iguales, pero unos mas que

otras”. (George Orwell, Animal Farm)
Hablemos de igualdad entre los

géneros en primer |ugar, porque la

igualdad es la condicién necesaria para
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poder referirnos a la educacién
democratica. La democracia entrafia la
igualdad en el uso del poder privado y
publico, la participacién en las

decisiones que nos conciernen atodosy i
la consideracién de que cada persona iig

vale igual y detenta Jos mismos
derechos, La educacién democrética

supone ofrecer a los dos sexos las §

oportunidades educativas que se
ofrezcan en su comunidad. Para ello hay
necesidad de aceptar que hombres y
mujeres somos iguales en cuanto al ser
y al valer, y diferentes en cuanto a los
rasgos de nuestra identidad persanal.

LA IGUALDAD

El mundo actual casi universalmente
valoriza mas a los hombres gue a las
mujeres. Tanto las costumbres como
las instituciones sociales y politicas
subordinan las mujeres a los hombres,
Esto no significa, por otra parte, que las
mujeres dejen de tener importancia en
uh mundo donde procrean, cuidan a
los infantes y trabajan. Sin embargo, a
partir de la imposicién del poder
patriarcal que es el poder del padre, del
patrén y del padre eterno; - que viene a

dominar la vida politica, social ¥y
econdmica, de las organizaciones
humanas -, los hombres en todo el

mundo evelucionan al jugar un papel
central y las mujeres van quedando
marginadas. El periodo de la formacién
del patriarcado no sucedié de repente;
fue un proceso que se desarrollé en el
transcurso de casi 2500 afios, desde
aproximadamente 3100 a.C. al 600 a.
C. En algunas sociedades se produjo a
un ritmo y en una época distintos.
(Lerner, G. 1990)

LA RUPTURA DE LA IMAGEN
TRADICIONAL FEMENINA Y LA
IGUALDAD

En tanto que las mujeres sientan que
sélo pertenecen al hogar y la familia, no
cuestionardn su identidad tradicional;
no se preguntaran por qué no estd
n representadas en los negocios, en el
gobierno o en las artes; las mujeres,
como grupo, han tenido que aprender a
rechazar las definiciones tradicionales
de lo femenino, basadas sélo en
explicaciones de su biclogfa; han
debido comprender que su identidad no
es solo ser madre, esposa o trabajadora
domeéstica: sinc que su ser significa la
posibilidad de alcanzar la calidad de
persona, como cualquier ser humano.

las cualidades tradicionales
asociadas a las mujeres, lo que puede
llamarse “el principio femenino”, es por
lo menos igualmente valioso que el

Que

y gque esta
publicamente

principio masculino,
igualdad debe ser
reconocida.
Finalmente, que lo personal es politico,
esto significa que la estructura de valor
de una cultura es idéntica en las areas
privadasy publicas, es decir que todo lo
que sucede en la recamara es
absolutamente relevante a lo que
sucede en la camara del poder publico.
Y que la igualdad requiere que los dos
géneros tengan el control sobre la
camara y la recamara. (Hierro, G.
1994)

En suma, en el plano educativo, la
igualdad educativa sighifica la lucha por
la democracia en la educacion.

LA EDUCACION DEMOCRATICA

“Si se hubiera de definir la democracia,
podrfa hacerse diciendo que es la
sociedad en la cual no solo es permitido,
sino exigido, el ser persona.” (Marfa
Zambrano, Persona y democracia)

El discurso sobre la democracia, en la
mayorfa de los pafses, no considera
entre sus prioridades la cuestié
n femenina; esta circunstancia
oscurece los logros de los movimientos
liberadores en todo el mundo y dificulta
la posibilidad de acercarse a una
democracia real, sin tomar en cuenta
los intereses de la mitad de la

‘humanidad: las mujeres.

La democracia del género se alcanza
cuando grupos importantes de mujeres
logran la conciencia feminista o
conciencia de género democratica, a
través de la nueva educacion femenina.

Sucede entonces que las reformas que
propughan las mujeres son liberadoras
cde su condicidn de opresién dentrode la
familia, que es el locus del poder
patriarcal; también luchan por lograr el
derecho a la participacién equitativa en
todas |las esferas sociales; el derecho a

S[ERIEEIE0EeIR SIS IS TS s> 13




decidir sobre el propio cuerpo, es decir, el derecho a la
maternidad libremente asumida; a la proteccién a su salud,
la legislacién matrimonial y de divorcio; la legislacién
laboral, etc. Todo lo que significa la igualdad con respecio
a los privilegios de género, producto de la nueva educacién
democratica.

CONCLUSIONES

1. La educacién democratica pugna por la igualdad real,
conservando la diferencia de género; las mujeres no
cqueremos ser hombres, sino mujeres; no educarnos como
hombres, no gobernar como hombres, no crear como
hombres, no amar como hombres; deseamos ejercer
nuestra vida desde un cuerpo de mujer que nos pertenece;
trabajar, amar y compartir con los hombres la creacién, en
México de la “otra forma de ser humano y libre”, como
proponia Rosario Castellanos; en las esferas familiar,
educativa, social y politica en nuestro pals. (Hierro, G.
1992)

2. Es necesaria |a creacién de la nueva educacién femenina
y masculina, que supone el cambio de la imagen tradicional
femenina y masculina basada en |la igualdad de género.
Esto sucede, en primer lugar, porque el contexto social de
aprendizaje no es estatico; se suceden periodos de cambio
répido, causado por condiciones sociales distintas, como
los desastres econémicos y la guerra; suceden
innovaciones tecnolégicas (por ejemplo los
anticonceptivos), tode lo cual promueve comportamientos
huevos, con mayor capacidad de adaptacion a las
situaciones sociales cambiantes. Conciencia, que apoye el
desarrollc en lo personal y en lo politico, por ejemplo
participando en los movimientos sociales.

3. El movimiento politico de las mujeres -el feminismo- es la
expresién de sufrimientos ampliamente compartidos; sin
embargo, las personas se vuelcan a la accién polf
tica cuando sienten cque el gobierno tiene alguna
responsabilidad en la ayuda necesaria para remediar sus
problemas; porque, gran nimero de esperanzas y miedos
nunca alcanzan la voz polftica, porgque las personas tienden
avisualizar sus problemas como personalesy se dirigen a sf
mismas, a sus familiares o a sus amigos, para buscar
soluciones, mas que a solicitar la accidn de las autoridades
polfticas.

El significado de ser mujer y de ser hombre se ha
transformacdo en el transcurse de este siglo; los cambios en
la familia, en la educacién y en la experiencia de trabajo,
han hecho surgir la nueva educacién democrética, que
toma en cuenta la perspectiva de género y se inicia ya la
conformacién de identidades de mujeres y hombres no
tradicionales, que propugnan cambios sociales y
promueven dos tendencias regulativas: la igualdad de los
géneros y la educacién democrética, que ya se anuncia
como |a nueva visién educativa en nuestro pafs.
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LA ESCUELA Y LA EDUCACION
UNA POSIBILIDAD PARA FORTALECER
LA CULTURA DE LOS DERECHOS HUMANOS.

a situacién actual a nivel nacional,

regional y mundial, se caracteriza

por la existencia de cambios
acelerados que se presentan en todos
los érdenes: econdmico, politico, social
y cultural.
La mundializacién de la economia, el
reacomodo geopolitico de los Ultimos
afios, los contflictos entre pueblos y
naciones, la inestabilidad econémica,
asi como el avance vertiginoso que se
presenta en el campo de la ciencia, la
tecnologia y la cultura en general,
constituyen algunos de los rasgos ¥y
desafios méas significativos de este
tercer milenio.
El predominio del neoliberalismo y la
extension de los procesos de
globalizacién, acrecentados,
profundizados y apoyados por los
grandes descubrimientos tecnolégicos
y cientificos; asi como los avances en el
terreno de la comunicacién,
informatica, telematica, etc.; permiten
la superacion de las barreras de los
mercados financieros y las fronteras
entre los paflses, de tal manera que en
muy corto tiempo, en cuestién de
segundos se pueden realizar las ma
s complejas operaciones mercantiles,
financieras, etc., entre paises lejanos y
continentes. Hoy en dia se puede
establecer comunicacion via satélite,
por correo electrdnico, desde diferentes
y lejanos lugares, entre personas,
comunidades, organismos e
instituciones diversas del planeta tierra
y se puede navegar por internet para
ponerse en contacto y accesar a bancos
de informacién jamas imaginados.
El desarrollo y la aplicacién de los
avances cientfficas y tecnolégicos en la
problematica que se presenta en el

campo de la economia, salud,
educacién y cultura, ha trafdo
importantes beneficios para Ia

sociedad. Sin embargo, junto a los cada
vez mas asombrosos descubrimientos,
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cohabitan, paradéjicamente, la
ignorancia, el analfabetismeo, el
desempleo, el hambre, la desnutricién,
la pobreza y miseria crecientes, la
injusticia, la desigualdad, la falta de
democracia, etc.

El use y aplicacién del rayo laser, la
microelectrénica, la telemdtica,
robética y toda la tecnologfa de punta
en el arte, la ciencia y la cultura,
representan un avance bastante
significativo en el desarrcllo de la
humanidad. Sin embargo,
contradictoriamente, al mismo tiempo,
estos grandes descubrimientos se han
convertido en herramientas eficaces
para la destruccién del ser humano y
del planetatierra.

El fendmene de la globalizacidén y los
procesos de comunicacidn rapida,
como lo plantea Delors, se han
extendido a todas las dreas de la
sociedad y a las actividades delictivas
como el narcotréfico, lavado de dinero,
trafico de armas nucleares, material
bélico y de personas; con lo cual
aumenta la violencia y la falta de
respeto a los Derechos Humanos,
México, América Latina y el mundo
enterc, se encuentran en un proceso
acelerado de globalizacién, por
consiguiente, son las leyes del mercado
las que determinan cada vez més, todo
cuando sucecde en las esferas
econdmica, pelitica, social y cultural de
todas las naciones; de tal manera que
desde las grandes metrépolis surgen y
se establecen los criterios v

caracteristicas que paulatinamente, se ¢

han ide imponiendo entodos los paises.

De acuerdo con los planteamientos de [ 1

A. |. Pérez Gomez, se considera que las
propuestas dereforma de cambiosenla
educacién que en los Gltimos afios se
promueven en los diferentes paises,
generalmente, obedecen y
corresponden a las demandas del
llamado Mercado Libre, que implica

Pedro Linares Fernandez.

Investigador del Instituto de Investigaciones
en Educacion de la Universidad Veracruzana

una visién y una concepcién diferentes
del significado y el papel de Ia
educacion, lacual, desde esta légica, es
considerada como una mercancia,
como un productc que se tiene que
ofertar en el libre mercado, En este
sentido la racionalidad técnica-
instrumental propicia una educacién
que se caracteriza por el
establecimiento de roles y
competencias como elementcs
centrales de la formacién profesional,
en tanto que soslaya y/o minimiza la
problematica que se refiere a los fines y
objetives, y a la dimensién social y
politica de |la educacién.

En lo que se refiere a la educacion en
México, se puede observar que los
contenidos, estructuras y enfoques
curriculares, de una u aotra manera se
apegan cada vez méds a los
“lineamientos y directrices” de Ia
politica educativa elaborada con base
en las “recomendaciones” que emanan
de los grandes organismos e
instituciones financieros cue existen a
nivel mundial.

En el contexto antes mencionado, es
extremadamente importante reccnocer
gue el respeto y la préctica de los
derechos humanos, constituye uno de
los grandes desafios que enfrenta la
humanidad ante el predominio de la
racionalidad instrumentaly la I6gica del
libre mercado, que U(nicamente
concibe al ser humano como el

“homofaber”.
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Por ello, es necesario que todas las
personas, las comunidades,
organismos e instituciones, retomen la
dimensién de lo humano como una
exigencia ética impostergable, ¥
asuman un papel cada vez mas
protagdnico en la defensa y |a practica
delos Derechos Humanoes.

CURRICULUM Y DERECHOS
HUMANOS.

La Educacién constituye un fenémeno
social que se encuentra signado por
diversidad de factores, dentro de los
cuales juega un papel determinante la
concepcién de hombre y de sociedad,
es decir la concepcién filoséfica del
mundo v de la vida que se tiene de
manera predominante en una sociedad
concreta. Desde esta perspectiva, la
educacién implica necesariamente un
proceso de reflexion axiolégica y
teleolégica, ya que como lo plantea
Emilio Durkheim, la educacién no es
Gnica y universal en todos los tlempos y
en todos los lugares, sino que en cada
situacién tiene su especificidad en
cuanto acontenidos organizacién, fines
y objetivos se refiere.

La practica de los derechos humanos
no es una tarea fécil y sencilla que se
realiza de una manera mecdnica e
instrumental, porelcontratio, recuiere
de un procesc permanente y continuo
de concientizacién; concientizacidn
gue desde la perspectiva freiriana,
implica la reflexién v accidn critica y
comprometida de los sujetos, en
relacién dialéctica con su entorno
social y cultural, cuyo desarrollo pasa
necesariamente por un proceso
educativo, el cual se encuentra
permeado por una serie de valores que
gufan las actividades y la lucha por el
logro de los objetivos y metas del
proceso de ensefianzay aprendizaje.
Los derechos humanos constituyen uno
de los problemas y retos
fundamentales que enfrenta la
sociedad a nivel nacional, regional y
mundial, ya que prevalecen situaciones
bastante criticas en las que la justicia,
igualdad y el respeto a la dignidad
humana contindan siendo asighaturas
pendientes, no obstante cque en la
Declaracién Universal de los Derechos
Humanos se consigna y destaca la
importancia de reconocer, proteger y
revalorizar al ser humano y su dignidad
como persona en cualesquier lugar
donde se encuentre. Al respecto, en el
Articulo 1° de diche documento,
explicitamente se establece cque:

“Todos los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos y, dotados
como estan de razén y conciencia, deben
compartarse fraternalmente los unos con
losotros™.

De acuerdo con Bonifacio Barba
(1998:19), se considera que “lLos
Derechos Humanos son el reto sin
parangén que la humanidad, las naciones
y los grupoes sociales tienen para darle un
rostro y metas humanas a toda forma de
civilizacién. Ningin progrese, ninguna
tecnologia sera digna del hombre si los
Derechos Humanos no son el fundamentio
de las relaciones sociales y del orden
jurfdico.

Dentro del conjunto de organismoes e
instituciones sociales que promueven
la defensay la practica de los derechos
hurmanos, destaca el papel de la
escuela, ya que ésta propicia el
encuentro entre los sujetos y genera
procesos de comunicacién de ideas,
conocimientos, experiencias, etc., en el
marco de una situacién cultural
determinada. En este sentido, a la
escuela se le considera también como
un espacio privilegiado para el
fortalecimiento de la interaccidn social.
La educacion no es un fenémeno
aislado, no es una fnsula con vida
propia y con absocluta autonomia, antes
bien, se considera que &
sta, constituye un proceso social
amplio, complejo y contradictorio, que
se encuentra multideterminada por
factores socio-econdmicos, politicos,
cientificos, técnicos y culturales, gue
son los que definen el currfeulum
formal, real y oculto de una
determinada institucion escolar.

Las instituciones educativas funcionan
a partir de la existencia de un
curriculum escolar que incluye fines,
objetivos y estrategias, asi como un
marco jurfdico y normativo que guia y
orienta todas sus acciones.

El enfoque tedrico, el disefio y la
estructura del curriculum implica una
determinada concepcién acerca del
munde y de la vida y maéas
especificamente, de una concepcidn
del papel de la educacién y de lo que
significa ser maestro/a y ser
estudiante.

En el marco del curriculum tradicional
y rigido, se justifica el desarrollo de la
educacién bancaria y domesticadora,
que con bastante claridad explica y
cuestiona Paulc Freire en sus
magnificas obras: Pedagogia del
Oprimido y Educacién como Practica
de la Libertad, entre otras.
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Desde un enfoque tradicional, al
curriculum se le considera como algo
equivalente a plan de estudios y se
sustenta en una racionalidad
fundamentalmente tecnocratica. En
esta perspectiva, los ejes centrales de
la ensefianza y el aprendizaje son la
ejecucion y la practica, en tanto que
muchas veces, se soslaya o ignora la
teoria: en este contexto, |a objetividad
es considerada como algo
independiente y ajena a todo tipo de
valoraciones, y desde esta légica, uno
de sus rasgos mas significativos es el
apego a hormas y la supeditacién a
modelos o paradigmas universales en
el que se enfatizan los productos y no
los procesos.

“Dictamas ideas. No cambiamos ideas.
Dictamos clases. No debatimos o
discutimos temas. Trabajamos sobre el
educando. No trabajamos con él. Le
imponemos un orden que no comparte, al
cual solo se acomoda. No [e ofrecemos
medios para pensar auténticamente...”
(Freire, Paulo 1974:93)

En la perspectiva socio-histérica vy
critica, el currfeulum es considerado
como un proyecto académico-politico
que se encuentra inscrito en un
contexto socio-politico e histérico
determinado, vy en el gue intervienen
diversos actores, que como lo plantea
Alicia de Alba, en un momento dado,
pueden asumirse como sujetos
sociales de la determinacion,
desarrolloy evaluacién curriculares.

En el curriculum, implicita y/o
explicitamente se definen |z estructura
y organizacién escolar, el tipo de
estudiante y ciudadano que se desea

formar, el enfoque tedrico de Ia
ensefianza y el aprendizaje, la
metodologia, asi como la relacidn

educativa que se propiciara y
fortalecerd en la institucion escolar:

relacién entre el maestro/a y las
autoridades escolares, entre
maestro/a y alumne/a, entre

maestros/as, entre estudiantes, entre
grupoyalumna/a, etc.

El currfeulum que se implementa en la
mayoria de las instituciones educativas
del pais, se caracteriza por su
extremada rigidez y verticalidad, que
en muchos de los casos, ha creado las
condiciones propicias para un ejercicio
del poder, basado en I3
antidialogicidad, la imposicién y el
autoritarisme.

LOS DERECHOS HUMANOS EN LA
ENSEAANZA Y EL APRENDIZAJE,

Voces de la Educacién



Uno de los grandes problemas que se
enfrentan en la promocién y defensa
de los Derechos Humanos, es la
existencia y predominio del
individualismo, ila competencia y la
violencia en todas las esferas de la
vida social, econémica, politica,

cultural, etc., de tal manera que hoy, el
fortalecimiento de estas formas de
existencia, constituye un cbstaculo de
para el

grandes dimensiones,
desarrollo de una

cultura de los
Derechos
Humanos.

La educacién
tradicional,
bancaria vy
domesticadora
promueve un
proceso de
ensefianza y
aprendizaje que
se caracterizan
PO F s u
antidialogicidad y
por la existencia
de una dicotomia
entre el educando
y el educador. En
esta perspectiva,
al estudiante se le
considera como

“Mh.Ser noe
maduro”, como
un “objeto”

, Cuyo papel se
limita a ser un
simple receptor y
reproductor de conocimientos y por lo
tanto, ejecutor de todo cuanto
prescribe el maestro/ay la institucién
escolar, para lograr “su plena
adaptacién a la sociedad”. Al
respecto Pérez Gémez (/998: 77)
sefiala que en el enfoque tradicional
“La escuela ignora las peculiaridades y
diferencias del desarrollo individual y
cultural, imponiendo la adquisicién
homogénea, la mayoria de [as veces sin
sentido, delos contenidos perennesdela
humanidad, sino que también olvida o
desprecia, por lo general los procesos,
contradicciones y conflictos en la
historia del pensar y del hacer, restringe
el objeto de ensefianza al
conocimiento.,.”

El modelo de educacion tradicional se
basa en la utilizacién de estrategias
didacticas, que la mayoria de las
veces, niegan o limitan Ila
participacién de los estudiantes en el
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proceso educativo. El enfoque técnico-
instrumental y eficientista, privilegia
la planeacién por objetivos, la
dindmica de grupos y el uso de
técnicas didacticas en la enseflanza y
el aprendizaje, por ende, a los
estudiantes se |es presenta el
conocimiento disciplinario y la
realidad, de una manera fragmentada,
atomizada.

La construccion e implementacion de
un abiertoy flexible, es un imperativo

para el logro de una educacién
holistica, totalizadora, que posibilite
la significacidn y resignificacion de la
relacion  entre el ser humano, la
sociedad y la naturaleza.

Los derechos humanos pueden ser
abordados en las instituciones
escolares, a partir de su incorporacién
como una asignatura o curso mas,
dentro de la estructura curricular, o
bien, de manera transversal, lo cual

significa incluir su'tratamiento a nivel
horizontal y vertical en él. Al respecto,
es necesario tener presente que estas
dos posibilidades no son
contradictorias y mucho menos
excluyentes una de la otra, sin
embargo, se considera que desde |a
transversaldad, puede resultar mucho
mas rico y diversificado el abordaje
tedrico y practico de los Derechos
Humanos en el proceso de ensefianza
y aprendizaje.
La educacion eny paralos
derechos humanos no se
puede reducir al uso y
aplicacién de técnicas
didacticas y dinamicas de
grupo, puesto que el
estudioy la practica de los
Derechos Humanos va
mucho mas alla
e implica un cambio de
actitud, y un compromiso
para la construccién de
una cultura de los
Derechos Humanos, por lo
cual es necesario superar
la |égica de la
hemogeneidad y asumir la
Iégica de la pluralidad y la
diferencia.
. La escuela tradicional,
\ también llamada escuela
cuartel, se caracteriza
porgue en su interior
predominan las practicas
autoritarias, el ejercicio
del poder de la palabra
por parte de los
profesores y la imposicién de una
disciplina rigida para lograr el control
y dominio de toda la vida escolar. Esta
situacién represiva y a todas luces
violatoria de los derechos humanos, es
denunciada y severamente
cuestionada por la Pedagogia
Institucional, perspectiva teédrica
desde |la cual se propone la
autogestion pedagégica y la
autogestién politica, como
alternativas para recuperar el papel
del estudiante como un sujeto criticoy
participativo cue asume su
responsabilidad en su proceso de
formaciényen el cambio social.
Pensar en la construccién de una
Pedagogia y una Didactica en y para
los derschos humanos, conduce
necesariamente a la propuesta
educativa de Paulo Freire, quien parte
del reconocimiento de gue los seres
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humanos no son ignorantes
absolutos, es decir, que llegan a la
escuela como una “tabla rasa”
, que hay que llenar de conocimiento,
de ideas, de valores; antes bien, se
considera que todos los sujetos
tienen la capacidad de reflexionar, de
pensar criticamente sobre su
entorno, y de asambrarse e intervenir

para la transformaciéon de su
realidad.
Desde una perspectiva

constructivista, se sugiere partir del
mundo de significaciones y de los
saberes previos de los sujetos en
situacién cultural, de modo que “sien
la vida cotidiana el hombre aprende
reinterpretando los significados de la
cultura, mediante continuos y
complejos procesos de negociacién a
partir de la practica, también en la vida
académica el alumno/a deberia
aprender, mediante procesos de
intercambio y negociacion,
reinterpretandoy nosoloadquiriendola
cultura elaborada en las disciplinas
académicas. El aula debe convertirse
en un foro abierto de debate
negociacion de concepciones y
representaciones de la realidad. No
puede ser un espacio de imposicién de
la cultura por mds que esta haya
demostrado la potencialidad virtud de
sus esquemas y concepciones”. (Pérez
Gémez, 1992:112)

Con base en algunos planteamientos
pedagbgicos de Paulo Freire, se
considera que la verdadera
educacion, es al mismo tiempo una
practica de los derechos humanos,
todo lo cual implica que los docentes
y los estudiantes, se asuman como
sujetos protagénicos, y por lo tanto,
son ellos quienes determinan [a

direccionalidad del proceso
curricular.
En el desarrollo del proceso

educativo que tiene como base la
teorfa y la practica de los derechos
humanos, el docente desempefia la
funcién de coordinador, y por ende,
debera contribuir para la creacién de
un ambiente de confianza y
seguridad, de respeto a la dignidad
humana, libre de presiones y
amenazas, como condiciones sine
qua non, para llevar a cabo la accion
dialégica y la participacion
comprometida de los sujetos, para el
logro de aprendizajes significativos y

relevantes.

La construccién de una cultura de los
derechos humanos no es una tarea
facil y tampoco es una tarea que
competa Unica y exclusivamente a la
escuela. La Familia, los organismos e
instituciones sociales, los partidos
politicos, y particularmente el
Estado, deben de asumir el
compromiso de promover y practicar
el respeto a la vida y a la dignidad
humanas, asi como el respeto a la
diversidad y a las libertades
democréticas en todos los pueblos y
naciones. La ciudadanizacion
comienza en la familia y con la
practica de una educacién
problematizadora, critica y
participativa se puede fortalecer en
la institucién escolar.

La superacién de la cultura de la
violencia y de la impunidad, pasa
necesariamente por el desarrollo de
una practica educativa, en la que se
creen situaciones experienciales de
participacién, dialogicidad,
tolerancia, pluralidad, y democracia;
de modo gue en la escuela realmente
se genere un proceso de vida. “La
escuela que se asigna la mision de
fortalecer la capacidad y voluntad de
seractores delosindividuos y ensefara
cada uno a reconocer en el Oftro la
misma libertad que en uno mismo, ef
mismo derechoa la individuacion y a la
defensa de intereses sociales y valores
culturales, es una escuela de la
democracia...”. (Touraine, Alain
1999:291)

En los procesos de aprendizaje que
se llevan a cabo en la mayoria de las
escuelas, predomina la cultura de |a
simulacion y del silencio. En este
contexto, a los alumnos se les niega
la posibilidad de pronunciar su
palabra, de expresar sus opiniones,
ideas, experiencias y su cultura; con
lo cual se genera también Ila
indiferencia y la pasividad, que en
Gltima instancia, limita el papel del
alumno a ser un simple cbjeto de la
educacion. Por su parte, los docentes
desarrollan una ensefanza
predominantemente monologal y
asistencialista, que algunas veces
complementan con la utilizacion de
técnicas y materiales didacticos, asi
coma con el encargo de trabajos
madquila, pero que en esencia, no van
mas alla, e inconscientemente
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continGan implementando una
educacion como practica de la
dominacién.

La cultura del silencio y de Ila
violencia encubierta u oculta que
existen en la mayoria de las
escuelas, aunado a la cultura de Ia
simulacién que avasalla y se extiende
cada vez mas en las instituciones
sociales, representan serios
obstédculos en la defensa y
promocién de los derechos humanos
y se constituyen en verdaderos retos
educativos, que plantean la
necesidad de impulsar proyectos
pedagégico-didacticos que propicien
el protagonismo de los estudiantes y
los docentes para construir una
cultura de trabajo académico,
basado en la ayuda mutua, la
solidaridad y la colaboracion.

La ensefianza y el aprendizaje, como
procesos dialécticos que tienen lugar
en las instituciones escolares,
implican de manera natural el
encuentro y el intercambio entre los
sujetos, lo cual puede ser fortalecido
con la puesta en marcha de una
educacion problematizadora y la
creacién de situaciones
experienciales para lograr la
concientizacion de los individuos y
de los grupos.

Uno de los momentos del proceso
didactico que expresa con mayor
claridad la relacién vertical y de
poder que se presenta entre |os
docentes y los estudiantes, es el que
se refiere a la acreditacidn;
generalmente en las escuelas, ésta
se utiliza como un medio e
instrumento de control y represion
hacia los estudiantes. Los exdmenes
y los reglamentos respectivos
aparecen como dispositivos que
pretenden contribuir al logro de la
calidad en l|a educacién, sin
embargo, sigue predominando una
visién instrumental, ya que en la
mayoria de los casos Unicamente se
ve como producto y resultado, en
tanto que se soslaya el aspecto
procesual y cualitativo.

Como se puede observar, |os diversos
mecanismos, instrumentos vy
estrategias de evaluacién educativas,
buscan el control de todo el proceso
de ensefianza y aprendizaje, asf
como de los sujetos que en él
intervienen, de tal manera que “Entre
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la economia del beneficio a cualquier precio y los
mecanismos de control, como des-hecho y cada vez mas
inviables, quedan las préacticas que no son legibles segin el
lenguaje del mercado: la solidaridad, la hospitalidad, la
prestacion gratuita de servicio, el trueque, lo artesanal, fa
conciencia de que la dignidad no tiene precio, y o colectivo,
sobre todo, locomunitario. De acuerdo con esta perspectiva,
los derechos reales de los empobrecidos y de las culturas
comunitarias son el derecho a ser investigados, medidos
pesados, analizados...” (Cuen, Jests Michel 1998: 188)
Al referirse a los procesos de evaluacibn que se
desarrollan en las instituciones escolares, Carl Rogers
cuestionay sefiala que con mucha frecuencia, cuando los
estudiantes son sometidos a juicios y valoraciones que
provienen de personas a las gue se considera superiores,
su yo se debilita y disminuye su autoconfianza y
seguridad; por ello plantea la conveniencia de que sea el
estudiante quien con autonomia y responsabilidad se
autoevalle.

La evaluacion y la acreditacién son temas polémicos que
generan permanentes debates en el campo de la
educacion, no obstante, su uso y aplicacion gana cada
vez mayor terreno en todo el Sistema Educativo Nacional,
en donde algunos de estos instrumentos son
comercializados y aplicados con fines de certificacion,
todo esto, en el marco de la llamada modernizacion
educativa y del proceso de globalizacion que se
desarrolla en México.

Un proceso educativo democrético y participativo, con
libertad y con responsabilidad, no implica la eliminacion
de la evaluacién en la ensefianza y el aprendizaje,
tampoco conduce a un trabajo académico espontaneo,
asistemético y carente de organizacién y disciplina, sino

Yoces de la Educacién

que desde una perspectiva critica cualitativa y holistica,
se trata de que se tomen en cuenta las especificidades de
cada situacién escolar y de cada grupo de aprendizaje.
En este sentido, se pretende que en la planeacion,
instrumentacién y evaluacién, se reconozcan las
especificidades del hecho educativo, asi como Ia
trayectoria individual de los estudiantes y docentes,
quienes asumen un papel protagénico en Ia
determinacién de los criterios y formas de evaluacion.

La educacién como fendmeno social y proceso
intrinsecamente humano, es y debe ser una practica y
una promocién de los derechos humanos. La escuela
como institucién encargada de la educacion formal,
requiere de estructuras curriculares flexibles y de una
organizacion democratica; de igual manera y
congruentes con este modelo, los docentes deberan
asumir una actitud de profundo respetoy practicadelos
derechos humanos dentro y fuera de la escuela,
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REFLEXIONES EN TORNO A LA LAICIDAD:
UN MARCO IMPRESCINDIBLE PARA LA FORMACION EN VALORES

no de los rasgos que

caracterizan a la educacién

plblica de México y al Estado
Mexicano en su conjunto es el priricipio
de laicidad el cual estd contenido no
sélo en la legislacién nacional sino
plasmado en miultiples caracteristicas
y practicas que a diario tienen lugar en
las instituciones de educacién basica.
Una reflexidén sobre la trascendencia y
validez de diche principio pudiera
parecer superflua pues, tras un periodo
de cruentas luchas en la historia de
nuestro pafs, es un concepto due
parece gozar de una aceptacion
generalizada entre los mexicanos y, de
manera particular, entre los maestrosy
maestras de educacién basica.
No obstante, la discusién creciente
sobre la formacién en valores en la
educacidn bésica y la incorporacién de
asignaturas como educacién civica y
formacién civica y ética han hecho

evidente la necesidad de volver la
mirada a la laicidad como una
condicién indispensable para Ila

formacién de personas auténomas y
responsables, solidarias y respetuosas
ante la diversidad que caracteriza a la
sociedad nacional e internacional. Lo
anterior equivale a reflexionar sobre el
papel de la escuela en el desarrollo
moral de los educandos afin de que su
labor se oriente “a /a potenciacién de
una é
tica compartida por todos los miembros
de esa misma sociedad porque, sin unos
minimos morales compartidos, mal van-a
sentirse ciudadanos de un misma
mundo.” (Cortina 1995: 40)

iDe qué manera la laicidad garantiza la
congruencia con una educacién basada
en valores tales como libertad, justicia,
igualdad, solidaridad y respeto a la
diversidad? ;Cudles contenidos de la
laicidad resultan fundamentales ante
los desafios que plantea la convivencia
en una sociedad plural? ;En qué
dmbitos se precisa de una clarificacién
de este concepto en el seno de los
acontecimientos escolares? Estas

Maria Eugenia Luna Elizarraras

Subsecretaria de Educacion Basica de la S.E.P.

preguntas guian los comentarios que a
continuacién se presentan, los cuales,
sin duda, demandan de un anélisis mas
amplioy serio.

Es preciso sefialar que el laicismo es
uha nociéh que se vincula con Ia
necesidad y capacidad de los seres
humanos para ejercer un pensamiento
libre, al tiempo que hace referencia a la
diversidad prevaleciente entre las
personas, originada por sus
antecedentes sociales, culturales,
étnicos, religiosos, politicos y
econémicos, entre otros. En sentido
estricto, el laicismo apela a la
independencia de las personas, de la
sociedad y del Estado de la influencia
religiosa.

Con este sentido, el laicismo se
incorpora a los atributos que debe
poseer el Estado moderno: “La Jaicidad
es algo méas que una simple
secularizacién y méas que una vaga moral
de la tolerancia. Por un lado, supera a la
organizacion temporal del poder politico;
por ofro, ftrasciende la diversidad de
creencias por un ptincipio de igualdad.
Heredera de la Declaracion de los
derechos del hombre y del ciudadano, la
laicidad es portadora de una cierta vision
de la modernidad politica: participa del
proceso de separacién enfre el Estadoy la
sociedad civil, mantiene la distincién
entre la esfera de lo ptblico y el dominio
privado, entre el hombre individuo y el
ciudadano. La laicidad esta, por tanto,
ligada a la “comunidad de ciudadanos”
que tomara forma en la Republica.”
(Costa-Lascoux 1896: 14)

En los pafses que han adoptado al
laicismo como uno de los fundamentos
legales del Estado, tal es el caso de
Francia y México, ha tenido lugar como
primera implicacién la ho intervencién
de la lglesia -particularmente la
catélica- en los asuntos que se
consideran de interés publico como la
educacién. Ademas de estas medidas
concretas, la separacién entre Estado e
lglesia significé el desarrollc de un
espacio para la conciencia ciudadana
hacional, es decir, |a generacién de una
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moral laica en el sentido durkheimiano,
en la que pudiesen tomar parte todos
los individuos sin que en ello se
afectasen sus creenciasreligiosas.

No obstante esta vinculacién del
principio de laicidad con la
construccién del Estade moderno vy la
educacién universal, sus antecedentes
pueden remontarse, de acuerdo con
Buchet (1897), a Socrates y Aristételes
con los fundamentos que brindaron
respecto del ejercicio de la razén y una
perspectiva de la politica como la
practica moral en el dominio publico.
Por lo que, al decir de este mismo autor,
la laicidad es una nocidén que se
construye en la larga duracién y como
tal puede recohocerse como un
esfuerzo constante de los seres
humanos por “pensar los asuntos de su
tiempo y por hacer vivir la libertad bajo
todas sus formas y por afirmar la
humanidad de los hombres.” (Bouchet
1897: X) Asimismo, la laicidad puede
identificarse como un' proceso que
corre paralelamente al desarrollo de los
derechos humanos como punto de
referencia para la constitucién del

Estado de derecho y como contenido
esencial de la educacién.

e

Este debate, que varios autores han
descrito muy bien en torno al
relativismo y el universalismo de Ia
formacion moral (Buxarrais, Martinez,
Puig y Trilla 1987; Cortina 1998; Puigy
Martinez 1989; Pérez 1996) nos
permite reconocer algunas de las
condiciones en que se materializa el

Voces de la Educacién



principio de laicidad en la vida diaria de
las escuelas mexicanas.

De este modo, podemos reconocer la
manera en que el laicismo se expresa en
los contenidos y materiales educativos
vigentes, los cuales presentan
explicaciones de los fendmenos
naturales y sociales congruentes con
una perspectiva cientifica, es decir,
acordes con los resultados que las
disciplinas sociales y naturales han
desarrollado.

Pero ademas, el tratamiento de tales
contenidos promueve en los
estuciantes un reconocimiento de la
existencia de diversas formas de
explicar la realidad que los seres
humanos han creado a lo largo del
tiempo, y se busca promover una idea
del conocimiento cientifico como una
actividad humana, un proceso
inacabado y falible, con miltiples
vacios y siempre susceptible de
ampliarte. Al mismo tiempo, se hace
referencia a las explicaciones que los
seres humanos han formulado sobre
acontecimientos sociales y naturales,
como el origen del mundo y del género
humano en él, o bien |la concurrencia de
fenémenos como las lluvias,
terremotos, eclipses. Asimismo, se
incluyen numerosas alusiones a
creaciones artisticas que han
representado acontecimientos
religiosos y a partir de las cuales los
alumnos pueden reconocer al hecho
religioso como una construccion
humana, comun a todas las
civilizaciones,

En términos de |la convivencia diaria en
las escuelas, es factible reconocer
diversas manifestaciones del laicismo y
eh las cuales se aprecian énfasis
vinculados a alguno de los sentidos
especificos que el mismo ha tenida en
diferentes momentos histéricos. De
este modo, la diversidad que
caracteriza 3 la poblacién estudiantil de
las escuelas de educacion basica
muestra que el acceso a la educacién en
este nivel se aplica por igual a todos los
nifios y adolescentes. La concurrencia
de menores con antecedentes
culturales y sociales diversos hace
posible el desarrollo de una cultura
escolar impregnada por el pluralismo y
la diversidad. Asi, es posible que en las
escuelas localizadas en zonas urbanas
convivan hijos de empleadas
domésticas, profesionistas y
comerciantes, por ejemplo, y en las que
pertenecen al &mbito rural, se
encuentren en un mismo salén de clase
a hijos de campesinos, jornaleros,
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ganaderosy agricultores.

De acuerdo con Rockwell, Ila
“convivencia escolar tiene de hecho una
dimension implicita de formacién civica,
ya que se generan cotidianamente
procesos de negociacién de diferencias,
resolucién de conflictos y construccién de
acuerdos. La laicidad, con un sentido
nuevo, incorporaria a estos procesos el
respeto pleno a esa diversidad en el
contexto cultural y educativo y evitaria la
imposicién de cualquier tipo.” (Rockwell
1890: 6) De esta tmanera, las
interacciones que genera la
hetercgénea composicién del
alumnado dentro de las escuelas
constituye tantc una expresion de la
laicidad, como una condicién para la
formacion en valores orientada a la
convivencia democratica. Lo anterior
plantea retos para la generacion de
experiencias donde |os alumnos vivan la
necesidad y pertinencia de tales
valores.

En este sentido, es posible reconocer
que en nuestros dias el sentido de la
“laicidad ha pasado asi del principio de
separacién a la neufralidad, para atender,
maés a partir de entonces a la madurez del
pluralismo democratico.” (Costa-
Lascoux 1896: 14) La trascendencia de
este rasgo de |a laicidad en |a formacién
é

tica contribuye a favorecer desde la
escuela aquellos valores que, en |a
historia de la humanidad, se han
reconocido como validos y deseables
para el desarrollo pleno de las persenas
y de las sociedades. Estos valores, en
tanto minimeos éticos (Cortina 1295) -
justicia, solidaridad, igualdad,
tolerancia, respeto a la dignidad de las
personas- son un marco de referencia
mas que un contenido cerrado que
pueda ensefiarse a través de un
conjuntc de definiciones. Se trata,
como diversos autores han propuesto,
de criterios racionales en la definicién
de experiencias de aprendizaje para el
desarrollo del juicioy la accién moral en
los educandos.

De este modo, puede afirmarse que en
la propuesta curricular para la
educacién basica existe un sentido
actual de |a laicidad, el cual va mas alla
de la mera incorporacién de
asignaturas como Educacién civica y
Formacién civica y ética. Sin embargo,
también es preciso considerar lo que
ocurre en la puesta en marcha de dicho
curticuluim asi como en la experiencia
escolar cotidiana. A este respecto me
interesa sefialar que la laicidad se
expresa con diversos sentidos y
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matices, en algunos casos de modo
muy cercano a la propuesta curricular,
mientras que en otros con elementos
cue se han gestado en el desarrollo
historico de la laicidad en el contexto
nacional.

Es asi que puede reconocerse como una
practica comin, en l|as instituciones
escolares, la organizacién de
celebraciones de origen religioso que
forman parte de traciciones colectivasy
en las que participa la poblacion en su
conjunto con independencia de sus
creencias religiosas. Tal es el caso de
fiestas como el Dia de muertos, las
Posadas, ia Navidad y el dia cle Reyes, es
decir de fiestas que forman parte del
patrimonio histérico v cultural de los
tmexicanos y a través de las cuales se
busca contribuir al fortalecimiento de la
identidad nacional en los nifics y
adolescentes.

Por otra parte, existen acontecimientos
de la vida escolar donde |los padres de
familia suelen incorporar algunas
préacticas religiosas aunque fuera del
espacio de la escuela. Asi, es posible
que encontrar la realizacién de actos
religiosos con motivo de la terminacién
de la educacion primaria o secundaria,
los cuales sen de asistencia voluntaria
por parte de los alumnos y que son
organizados por sus familias. En este
tipo de eventos tiene lugar una
manifestacién evidente de las creencias
religiosas al lado de la celebracién -
civica y social- mas compartida que las
propias escuelas organizan para todos
los alumnoes. :

Otro ejemplo singular es lo que ocurre el
dia 12 de Diciembre, dia en que la
iglesia catdlica celebra en nuestro pais
a la virgen de Guadalupe. Se trata de
una fecha que no es considerada comeo
festiva para el calendaric escolary en la
que prevalece un ausentismo
considerable de alumnos. En este caso,
la mayoria de las escuelas trabajan con
los escasos nifios y adolescentes que
asisten y se hacen cargo de su estadia,
incluso cuando sus profesores también
llegan a ausentarse. Aqui se aprecian
intersticios en la normatividad escolar,
posiblemente se sancionen estas faltas,
como en cualquier otro dia de clase, a
los alumnos y profesores, al tiempo la
mayor parte de |las escuelas asumen la
imposibilidad de hacer efectivas las
labores en esa fecha.

Esta coexistencia entre la normatividad
oficial y las manifestaciones religiosas,
muestra una tensién permanente entre
el contexto de |aicidad ofrecido por las
instituciones escolares y las creencias



de los alumnos -y las familias de éstos-
que asisten a ellas. Para la formacién
envalores, estas condiciones enmarcan
un clima de respeto hacia Ias creencias
de todos los alumnos, con
independencia de la religion que
practiquen y, salvo en los casos en que
los maestros muestran sus
preferencias religiosas al no asistir a
clase y fuera de los lineamientos
administratives, es posible favorecer
una perspectiva de Ia escuela donde el
respeto a las nermas y su aplicacion
equitativa a todos los integrantes de la
comunidad escolar es congruente con
los valores que se han planteado para la
educacidn basica y que se encuentran
estipulados en el articulo Tercero
constitucional.

Pero ademas es preciso reconocer la
existencia de otras circunstancias del
trabajo escolar que requieren de una
atencion seria por parte de todos los
integrantes de la comunidad educativa
¥ que, en algunas ocasiones, demandan
del establecimiento de consensos
locales para evitar disonancias en el
cumplimiento de la laicidad y los
valores que se pretende promover. Se
trata de retos que la vida diaria de las
escuelas plantea a la escuela y que
hasta hace poco podrian haberse
considerado como situaciones que se
mantenian al margen de la discusién de
la formacién en valores.

Me referiré particularmente al conflicto
que representa la presencia de alumnos
cuya religién les prohibe saludar a la
Bandera y entonar el Himno Nacional.
Hace algunos af
os, este comportamiento era
interpretado de manera general como
una falta de cumplimiento, por parte
del alumno, hacia el reglamento
relativo a los simbolos patrios, de
manetra & stplieed
fica ala Ley sobre el Escudo, la Bandera
y el Himno Nacionales, promulgada en
1984 y que sustituye a la decretada en
1867. Lo conducente en estos casos
era la aplicacién de sanciones, las
cuales podrian ir desde obligar al
alumno a ejercer el saludo, hablar con
los padres, o bien acudir a su expulsién
de la escuela.

;De qué manera esta respuesta de la
institucién escolar puede ser
actualmente compatible con unha
educacidén en valores que tiene en el
centro el respeto a los derechos
fundamentales entre los que se
encuentran tanto &l recibir educacién
como el tener libertad de pensamiento,
de conciencia y de religion? Considero

que en nuestros dias la discusién sobre
el caracter laico de la educacién
requiere incorporar el anélisis sobre el
conjuntc de valores que algunos
autores han dado en calificar de
controvertidos (Buxarrais, Martinez,
Puig y Trilla 1997: Trilla 1992) Los
valores controvertidos, de acuerdo con
estos autores, son aquéllos que no son
necesariamente compartidos por todas
las personas y, no obstante, no entran
en contradiccién con los valores
universales gue la educacién bdsica
busca promover y "auncue no soh
extensamente compartidos, se
considera legitimo que individuos o
grupos |los puedan tener como propios.”
(Buxarrais, Martinez, Puig vy Trilla
1097: 83)

De esta manera, es necesario
desarrollar una discusién profunda al
interior de la comunidad educativa
sobre los significados que se atribuyen

a la laicidad y la manera en que dicho [

principio requiere entenderse a la luz
de las caracteristicas de la sociedad
actual. Son cadavez mas las decisiones
gue los maestros requieren tomar
respecto al comportamiento,
perspectiva e identidad de los alumnos

en los que se ven involucrados valores i

contenidos en los programas vigentes.
También, las certezas que hasta hace
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poco brindaban soporte y sustento a
las formas de intervencién de los
profesores ante la diversidad de
conflictos surgidos en la convivencia
escolar han sido puestas en cuestién
ante el interés de formar sujetos
responsables y auténomos a través de
experiencias democraticas
sistematicas e intencionales, como el
respeto a sus derechos y el
cumplimiento de sus
responsabilidades.

Es preciso recordar con Adela Cortina
que las creencias religiosas entran en el
terreno de las opciones que las
personas o grupos eligen para
conseguir la felicidad y que se
distinguen de los minimos éticos sobre
los cuales trabaja |z escuela yque estan
representados por los valores

universales citados anteriormente.
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Este reto no es exclusive de nuestro
pais, en Francia -de quien hemos
heredado buena parte de nuestra idea
laica de Estado y de educacién-, esta
apertura de las instituciones escolares
ha tenido lugar frente a los alumnos de
origen judic y musulméan, quienes
constituyen en la actualidad una
porcién significativa de la poblacién
educativa de ese pafls. En nuestro
contexto podria hacerse referencia a la
diversidad cultural que se hace evidente
en las escuelas mexicanas, ya sea por la
procedencia éthica y social de los
alumnos que a ellas asisten.

La laicidad, como uno de los principios
reguladores de nuestra educacién y
come una nocién que histéricamente se
ha desarrollado en favor del respeto a la
libertad de pensamiento y de Ia
pluralidad, nos muestra su inevitable
transformacién y la consecuente e
impostergable de necesidad de
modificar acuellas practicas que la
conciben come una categoria estatica.
Pensar en las caracteristicas que
actualmente presenta en la educacién
bésica contribuird al desarrollo de una
formacién ética sélida e incluyente.
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EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS.

Carlos Nufiez Hurtado.

Coordinador de la Catedra “Paulo Freire” def
Departamento de Educacidn y Valores del ITESO

INTRODUCCION

Tratar el tema de Educacion en Derechos Humanos genera, en primera instancia,
una expectativa referida principalmente a “capacitacion” para la defensa de los
derechos humanos. Y estd encaminada casi siempre a los casos de violacién mas
pxtremay dramatica.

Pero deberiamos pensar un poco mas en el alcance del tema, ya que la educacién
para los derechos humanos tlene que ver en realidad con la educaclén para el
desarrollo y la defensa de una vida digna; Individual y soclalmente hablando, Y
esto supera la mera “capacltacion” para la defensa de los casos de vlolaclones
exiremas, que siendo aberrantes y dramaticas, no agotan el tema en cuanto tal.

ALGUNAS REFERENCIAS DEL PROCESO EN MEXICO

El tema explicito de los “derechos humanos” en cuanto tal, se volvid de interés en
México en |a década de los ochentas. ;Eso querfa decir, entonces, que en México
no se violaban los derechos humanos, v que por lo tanto era éste un problema
caracteristico de aquellos paises que habfan vivido bajo crueles dictaduras
militares, y/o regimenes antidemocréaticos en los que |a tortura y la represién
obligaban a generar respuestas de defensa explicita de los derechos humanos?
En cierto sentido, esto es parcialmente cierto; pero en realidad todo depende -
como ya decfamos - del alcance que se le dé al mencionado concepto. México
ciertamente no ha sido nunca un pais “limpio ”; baste recordar las viclentas
represiones a las huelgas de maestros, de los ferrocarrileros o médicos; o el
movimiento del 68, o el 10 de junio, para constatar ¢que "ese tipo" de violacién de
derechos humanos, también se ha dado en México. Pero sin duda, a pesar de |a
obligada repulsa y denuncia a todo tipo de violaciones habidas en nuestra
reciente historia, el haber vivido en una relativa "paz sacial" y "estabilidad
politica”, aunado a la muy habil manipulacién ideolégico-comunicativa de
nuestro sistema politico, hizo que dicho tema estuviera menos presente en &l
interés de la sociedad en general, de los medios de comunicacién y en la practica
real del mundo de los organismos de la sociedad civil (ONG's principalmente),
gue son los que se han ocupado y ocupan del tema de la educacién, promocién y
defensa de los derechos humanos en todos los paises. Y México no es la
excepcidn.

Su relativo bajo perfil hasta hace dos décadas, tuvo ciertamente que ver con la
real diferencia a situaciones extremas vividas en otros palses hermanos sujetos a
dictaduras militares de extrema crueldad.

LA SITUACION ACTUAL
Pero eso ha cambiado; afortunadamente, por un lado y lamentablemente, por el

otro. Por el lado positive, la superacion conceptual de la referida solamente a
situaciones limite, ha permitido que muchos sectores sociales, religiosos,

" académicaes, politicos y hasta gubernamentales, hayan mostrado interés tedrico

y préctico en el tema de los derechos humanos y en la necesaria educacién que la
sociedad requiere en dicha materia. :

Por el lado negativo, la agudizacién de las condiciones sociales, polfticas y
econdmicas, hicieron que una realidad aparentemente “tranquila”, mostrara su
rostro real y pusiera en evidencia, no sélo casos extremos que se consideraban
aislados y excepcionales (como los ya referidos), sino también la cotidianidad
con que el autoritarismo politico, policiace, militar e incluse civil; habian venido
deteriorando el clima relativamente “tranquilo”
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en cuanto a respeto y/o violacién de
derechos humanos se refiere. Los
casos de tortura, represidn selectiva,
crueldad vy desapariciones y mas
recientemente masacres como las de
Acteal o Aguas Blancas, han
desnudado el fondo represivo Yy
autoritario de un régimen tantos afios
instalado, tan profundamente
arraigado, tan culturalmente
incorporado por la sociedad y tan
recientemente desplazado de las
esferas del poder.

También influyé en esta toma
de conciencia el hecho de que
las dictaduras y los
dictadores latinoamericanos
fueron desplazados del peder
formal, y las nuevas
democracias (aungque
tuteladas, titubeantes y muy
limitadas) pusieron a algunos
incluso en el banquille de los
aecy s ados (caso
paradigmatico lo ha sido el de
Pinochet ) Con ello, la
informacién sobre sus abusos
se generalizé y poco a poco se
"legitimé" su denuncia,
logrando que sectores de
nuestra sociedad, antes no
enterados o interesados, se
sensibilizaran ante lo
sucedido. ElI tabd y la
connotacién casi “subversiva”
sobre el tema, fue dejando su
lugar a una preocupacion por
demds legitima.

El tema de los “derechos
humanos”, por lo positivo y
por lo negativo, ha cobrade
pues ya “carta de ciudadania”
en nuestro pais.

De ahf la importancia en
preocuparse por su
conocimiento, sus matices,
sus modalidades, alcances y
propuestas metodolégicas.
En pocas palabras, por la
necesaria educacion social en
derechos humanos.

iQUE ES EDUCAR EN
DERECHOS HUMANOS?

Educar en DD.HH es entonces
algo mucho mas que la tarea
que realizan abogados
especializados en aspectos
juridicos para la defensorfade
victimas de tortura,
detenciones ilegales o
cualquier acto propio del

autoritarismo, que por tanto tiempo ha
caracterizado a nuestra sociedad.

Para ello, ha jugado un papel relevante
el avance en la conceptualizacion
misma sobre el tema. Efectivamente,
cuando la visién integral de los
derechos humanos (las ftres

generaciones) empieza a ser rescatada
y proyectada con fuerza, los enfoques
se amplian abarcando muchisimos
aspectos de la vida cotidiana y de la
situacién social, econémica o politica,
campo en el que justamente se habia
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venido actuando desde el campo de [a
sociedad civil; sin embargo, nunca se
relacionaba dicho trabajo educativo y
organizativo con la promocién vy
defensa de los derechos humanos en
cuanto tal,

Gracias a esta renovada
conceptualizacién, poco a poco se fue
cayendo en cuenta que trabajar por el
derecho a la vivienda, a la salud, a la
educacion, o al medio ambiente; o por
los derechos de las mujeres, de las
etnias o las minorias; o por las
reivindicaciones salariales,
las condiciones de trabajo; o
por unas elecciones limpias,
por el derecho al voto (y su
respeto), o por la democracia
en general. Todo tenfa que ver,
en realidad, con la promecidn
y la defensa de la vida misma
y sus posibilidades de
desarrollo, individual y
socialmente considerada; es
decir, tenfa que ver en el fendo
con los Derechos Humanos.

El avance en la toma de
conciencia ha sido también
consecuencia del desarrollo
de una sociedad civil cada vez
méas eohsciente ¥
participativa; dentro de ella,
sectores académicos,
profesionales, religiosos,
erganismos no
gubernamentales y simples
ciudadanos, han acogido el
tema y sus tareas derivadas
con entusiasmo, dando lugar
a la creacién de infinidad de
centros, comisiones,
institutos etc.; es decir, a
grupos organizados que se
han venido formando en torno
a esta causa, o que habiendo
existido desde antes, la han
incorporado a sus tareas
"tradicionales”.

Ante el empuje de |a sociedad
civil, el propio gobiernoe se vio
en la necesidad de atender el
tema a través de la creacidn
de las Comisiones Nacionales
y Estatales de Dereches
Humanos.

En México, pues, el
movimiento de Derechos
Humanos surgido en el seho
de la sociedad civil, si bien es
joven, es también dindmico,
serio, profesional Yy
comprometido. Por ello y por
la visién y la conviccién de
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encontrarse y trabajar juntos,

" reticuldndose y relaciondndese a

muchos y muy diversos niveles, es que,
junto con otros actores de la sociedad
civil, han jugado un importantisimo
papel en los dltimos acontecimientos
nacionales, muy especialmente en la
promocion y mantenimiento de la paz
en Chiapas, en |a promocién del voto
libre y secreto y muchas otras causas
gue superan el mero enfoque individual
y extremo de violacién de los DD.HH., ¥
que tan evidentes frutos nos ha dado en

_ huestros acontecimientos recientes.

En consecuencia, ¥ de acuerdo a una
visién procesual y a una
conceptualizacién integral, cae por su
propio peso la afirmacién de que, aln
sin saberlo o comprenderlo asi, ha
habido en realidad mucho trabajo de

. educacién y promocion de los Derechos

Humanos en nuestro pais, desde hace
yamuchos afios.

LA EXPERIENCIA EDUCATIVA EN
DD.HH. EN LAS ULTIMAS DECADAS

Veamos, por lo menos desde los
sesentas algunas ONG's iniciaron un
trabajo directo de promocién y
organizacién de los sectores populares,
tanto en el medio urbano, como en el
campesino, indigena y laboral. Este
trabajo "promocional® (como se le
llamaba entonces) pretendfa siempre
apoyar la organizacion del pueblo para
la lucha por sus reivindicaciones
fundamentales; para ello, se asumia la
explicita tarea de generar procesos
educativos que hicieran caer en cuénta
ala "gente desorganizada”, de su propia
situacion, de las causas que la
generaban y de la necesidad de

" organizarse y luchar por sus derechos.

Asi, la lucha por el suelo y la vivienda,
por el crédito barato y oportunc, por los

" servicios basicos y/o la infraestructura,

por la tierra y los insumos para la
produccién agricola, etc.; ocuparon un
incipiente quehacer en aquellos
remotos afies. Y muchos de estos
esfuerzos - insisto - se hacfan con un
explicito componente educativo y

" “"concientizador", como se le llamaba ya

-

a finales de la década, influenciados y
motivados por las propuestas de la
"educacién liberadora" que Paulo Freire
nos ofrecia en su Pedagogia del
Oprimido.

Durante los setentas, importantes
sectores religiosos (impulsados por el
Concilio Vaticano Il y sobre todo por los
documentos del CELAM Medellin
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1968), se incorporan al trabajo popular.
lgual sucedié con muchisimos
estudiantes, intelectuales y
profesionales surgidos del movimiento
estudiantil del 68. Motivados también
por interesantes influencias de
diferentes corrientes de pensamiento
pedagégico, social y politico, se
hicieron presentes en esa é
poca, aportande nuevas formas de
compromisoc con “los sectores
populares "

En esta década no aparecen todavia en
forma significativa los trabajos
"especializados” en tematicas o
sectores que ahora conocemos como
"nuevos sujetos”. Me refiero a los
trabajos en el terreno ambiental, de

género, o al explicito trabajo en
derechos humanos, sdlo por citar
algunos.

En los ochentas, las diferentes

practicas educativas y promocionales
se consolidan; surgen muchas maés y
con mayor sentido, proyeccién vy
recursos, asumiéndose bajo el genérico
concepto de "Educacién Popular®. En
sfntesis, desde los ochentas, la practica
educativa popular es una realidad
consolidada bajo sdlidas bases
conceptuales, metodoldgicas e
institucionales. Ahora, tanto desde una
Voisren i T e gl
, como desde una "especializada",
podemos afirmar que hay una vigorosa
tarea de “educacién en derechos
humanos ", ya sea porque se entiende y
trabaja explicitamente desde ese
enfoque, o porque, desde una visién
integral (aligual que hace muchos afios
), se piensa y actlia en los diferentes
campos de los derechos individuales,
sociales, laborales, civicos y politicos.
La produccién de material didactico
especializado en derechos humanos,
también se ha desarrollado con gran
fuerza en los tltimos afios.

LAS PROPUESTAS TEORICO-
METODOLGGICAS

Ahora bien, en este recorride de la
génesis y el desarrollo de las tareas de
promocién, defensa y educacién para
los Derechos Humanos, existe un
aspecto relevante que también
identifica y da sentide a dichas
practicas: El enfoque teérico y Ia
propuesta metodoldgica con que se
trabaja.

Efectivamente, la gran mayoria de las
practicas educativas para los DD.HH.

(especialmente las llamadas “no
formales”) trabajan bajo el enfoque de
las propuestas de la Educacién Popular,
que se basan en la teoria dialéctica, lo
que significa que siempre tienen como
punto de partida la "practica social ” de
los sujetos involucrados; es decir, se
trabaja a partir de la percepcién que de
la problematica tienen los
participantes, de su ani
lisis del contexto en el que se desarrolla
dicha préctica y, por supuesto, de Ia
revisién critica de las acciones que
realizan para superar dicha
problemaética.

De ese “punte de partida" se
desprenden las nuevas preguntas y
necesidades de respuesta tedrica,
momento éste que permite profundizar
en el conocimiento de las teorfas y de
las propuestas de solucid
n que otros han aportado desde sus
propias practicas y su capacidad de
elaboracién tedrica y metodolégica. En
esta fase del proceso, la informacién
sobre la evolucién histérica en la
conceptualizacién de los Derechos
Humanos, los elementos técnico-
juridicos, los aspectos relevantes del
contexto mas complejo, etc.; son
aportados por los educadores, pero
siempre en relacion con los
diagnésticos participativos que se han
elaborade en la primera fase y
basandose siempre en una pedagogia
activa. Es pues, un proceso de
ensefianza-aprendizaje a partir de la
practica, de la propia realidad e
intereses de los sujetos. Es un proceso
de generacion de conocimientos que
implica un “didlogo de saberes”, entre
el saber “natural” y “experiencial” de
los participantes y el saber “tedrico”,
sistematizado, que han aportado otras
practicas y autores connotados.

Es un proceso en el que l|a teoria se
genera a través del analisis critico,
sistemético y permanente de la
“practica social”, dialogando siempre
con el conocimiento acumulado
histéricamente sobre el tema. No es
una mera transmisién de
cohocimientos pre-elaborados cue .se
depositan pasivamente en la memoria
de los educandos. Implica un profundo
proceso participativo, democréatico,
critico y analitico por parte de los
participantes, mismos que van siendo
guiados y conducidos
pedagégicamente por los
coordinadores, maestros o como se les
cuiera dencminar.
En cualquier

tema, peroc muy
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especialmente en el que nos ocupa, es absurdo reducir el
proceso educativo a una "memorizacién” de aspectos
técnicos y/o conceptuales. El componente casuistico
(individual  yfo socialmente interpretado) es palanca
insustituible de un verdadero proceso de educacién en
Derechos Humanos.

Por ello, una propuesta adecuada - metodolégicamente

hablandc - debe basarse en una concepcion y légica
dialéctica. Pero esto - pedagégicamente hablando - sélo
serd posible mediante la participacion activa de los sujetos
‘del proceso. Por ello se requiere trabajar con métodos y
herramientas didacticas pertinentes que sean generadoras
y facilitadoras de dicho proceso de participacién.

Hacemos este comentario por ser ésta ( la sola utilizacién
de herramientas didacticas ) una de las deformaciones més
recurrenies en muchas practicas educativas que piensan
que con este recurso, se estd de verdad modificando de
fondo el proceso pedagédgico. Es cierto que la utilizacién de
técnicas activas favorece el proceso educativo, pero nunca
pueden sustituir por si sclas la légica y la racionalidad
requeridas en todo proceso de ensefianza-aprendizaje.
Debemos superar “la moda” con tedo lo que ella trae de
improvisaciény snobismo.

Si bien lo que hemos sefialado es esencial a tedo proceso
pedagdgico, es importante advertir también que, dado el
reto v la presencia de la tematica (y su problematica) a
todos los niveles y alcances en nuestra sociedad, ademas
del trabajo presencial y grupal que normalmente se realiza,
se debe abordar el reto de educar en y para los Derechos
Humanos, mediante una visién racional también de alcance
masivo. Y esto mediante el disefio y aplicacién de
verdaderas Estrategias de Educacién/Comunicacién en la
materia.

Particularmente en lo referente a los procesos
comunicatives, debemoes de acercarnos, conocer y "sentir”
cémo conoce y siente |a gente, para asi poder "sintonizar'
con su subjetividad y romper la pasividad, el desinterés
aparente y lo que hemos llamado la "cultura de la
normalidad instalada”, aquella que ha permitido que en este
pafs hayamos perdido la capacidad de escandalizarnos e
indignarnos frente a heches irritantes de violacién y abuso
de los Derechos Humanos, sociales, civicos y ciudadanos.
Esta situacién que ha estado tan presente, encuentra en la
nueva situacién politica del pais la oportunidad de
incidencia en el rompimiento de esa absurda posicién
ideolégica que se ha venido promoviendo para hacer pensar,
incluso a las propias victimas (reales o potenciales), que
defender y luchar por los Derechos Hunianos jjes defender a
los delincuentes!! En situaciones como la que vivimos
recientemente en Jalisco, |a agresiva campafia en contra de
la ejemplar actuacién de la Comisién Estatal de Derechos
Humanos y en particular de su responsable, ha sido
orquestada por los sectores empresariales, religiosos y
politicos més conservadores, bajo este manipulador
argumento. Sélo una respuesta intensiva y extensiva de
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educacién en DD.HH. puede enfrentar las campafias que
pretenden desprestigiar a quienes se ocupan de Ia
promeocién, educacién y defensadelos DD.HH.

De esa manera se podra intentar romper esa “normalidad
establecida” que nos paraliza, nos engafia y nos vuelve
“complices pasives” ( por lo menos ) de la sistemética y
creciente violacidn de los DD.HH. en nuestro pafs. Y estono
se va a lograr solamente con consignas, con “cursos
tradicionales” o con “campafas publicitarias”, sino con la
aplicacion a todos ios niveles de verdaderas campafias
educativo-comunicativas, tante a nivel presencial como
colectivo y masivo, que retomen lo dicho anteriormente en
relacién con los aspectos metodolégicos y con la capacidad
de trabajar con racionalidad estratégica. Esto ha sido
practica probada de muchas experiencias de la llamada
“educacién no formal”, que lamentablemente poco se
cohocen, menocs se aprecian y casi hunca se apoyan y
generalizan. Hacerlo implica apertura, voluntad, humildad,
nuevos enfoques, reconocimiento de practicas exitosas y -
por supuesto recursos y apoyos, como los que en sus
pronunciamientos publicos viene recién formulando el
huevo gobierno. Habra que tomarle la palabra, presionar,
exigir, aportary orientar las buenas intenciones, para que se
materialice pronto una verdaclera politica nacional en dicha
materia, ejecutada sobre todo por los organismos de la
sociedad civil.

Es momento de sumar recursos humanos, logisticos y
financieros, tanto de las instituciones de gobiernc comoe de
las no gubernamentales, para atender las tareas de
investigacion, accién, educacién y comunicacién que
requerimos para asumir el reto masivo de educarnos, en
cuanto ciudadanos mexicanos, en una nueva cultura de
defensa y respeto integral de los Derechos Humanos.
Necesitamos - todos(as) juntos(as) "subvertir" la
normalidad que se ha instalado en las conciencias de los
mexicanos, para recuperar nuestra conciencia critica, y con
ella, la capacidad de pensar, de escandalizarse, de irritarse
y de actuar pacifica y legalmente para recuperar el derecho
fundamental que nos ha sido expropiado por tantos afios:
nuestra dignidad, y con ella, nuestra esperanza en la
capacidad de construccién de un México justo, humano,
respetuosode la leyy de los derechos de todos y todas.




FAMILIA, GENERO Y EDUCACION

¢NATURALEZA O CULTURA?

El sigio XX fue fundamental en la lucha,
encabezada por los diferentes
maovimientos feministas del mundo, por
la igualdad de derechos y
oportunidades para ias mujeres. Los
logros son muches, innegables e
irreversibles, no obstante, sin pretender
desvalorar esta lucha y sus avances, no
podemos negar que sigue existiendo
desigualdad de oportunidades
educacionales, laborales, saiariales y
legislativas. Asi como también
desventajas genéricas que se reflejan
dentro de las relaciones de pareja,
matrimoniales, familiares y sexuales,
“‘mismas que a
n conservan muchos rasgos de sexismo
gue se eclipsan ante la popularizacién
del discurso de la supuesta igualdad
entre los sexos.

La historia nos ensefia que las normas,

los preceptos, las leyes, las
subjetividades y la fuerza de Ia
costumbre hacen que los hechos

biolégicos asuman significacion
cultural. Es a partir de la capacidad
biclégica que tenemos las mujeres de
engendrar, parir y amamantar que se
han fundamentado las diferencias entre
mujeres y hombres, asi como
justificado los roles asignados
socialmente a cada sexo. Desde la edad
media hasta el siglo XIX, filésofos,
médicos y cientificos, conjuntamente
con la tradjcién judeocristiana; han
utilizado sus discursos para explicar la
supuesta inferioridad femenina y
asignarle a las mujeres ¢l papel dentro
de la familia y la sociedad ante todo
como madres. La exaltacion del
“destino biolégice”, la ubicacién del
lado de la naturaleza y la imagen
predominante de la mujer como “angel
d el h o g acr 7
. proyectan una imagen de lo femenino
caracterizado por la debilidad, la
sensibilidad, 'a dulzura y la sumision
que requiere de la proteccién
masculina. La diferenciacién de los
papeles sexuales se encuentran
claramente delimitados, asi
varones y mujeres reconoccen, juegan y
reproducen dichos roles: la esfera
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plblica sera masculina y la privada el
lugar “natural” de las mujeres.

De los afios veinte a los afios sesenta se
mantiene una polftica familiar
condicionada ideolégicamente, por los
cientistas sociales v la publicidad, que
destina a los varones a ser los
proveedores de sus familias y a las
mujeres les reserva el  hogar, los
trabajos domésticos y la maternidad.
Es en la década de los afios setenta
cuando se produce un verdadero
trastocamiento en las relaciones
genéricas y se da una nueva divisién
sexual del trabajo. Gracias a las
diferentes corrientes del feminismo, la
pildora anticonceptiva, la revolucién
sexual, la reapropiacion del cuerpo, la
sexualidad femenina y las
modificaciones a las normas juridico-
constitucionales, es que se pudieron
construir diferentes relacionamientos
de pareja, tipos de familias, nuevas
concepciones en torne a lo masculino-
femenino, la maternidad, el trabajoy Ia
educacién.

FAMILIAY EDUCACION INFORMAL

Es innegable que hombres y mujeres
tenemos caracteristicas anatémicas y
fisioldgicas diferentes, pero también es
cierto que estos rasgos biolégicos no
determinan pautas de comportamiento
diferenciadas para hombre y mujeres, é
stas no son innatas sino producto de la
educacién primaria, es decir, son
aprendidas a lo large de nuestra vida,
por la identificacién con los papeles
definidos socialmente a cada uno de los
géneros que se transmiten y potencian
a través de los distintos agentes
educadores: la familia, la escuela, la
religién y los medics de comunicacién.

En nuestras sociedades, el papel
primordial de la familia es |la
socializacién de los individuos. En
ausencia del padre, lo cual lo excluye
como educador activo, es la madre la
responsable de la educacién de los
hijos, sobre todo de las nifias,
especialmente de la transmisién de
valores, del cuidado y la vigilancia de la
sexualidad. Desde la infancia serd
responsabilidad de la madre
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transmitirle a través de discursos,
palabras, silencios, ejemplos e inciuso
gestos; la educacion y la experiencia
gue marcaréd su estructura simbélica,
subjetiva e imaginaria, asi como las
costumbres que la predisponen como
un ser inferior y dependiente. Las
madres (y en algunos casos las
suegras) al ejercer la autoridad dentro
de la esfera doméstica, haciendo
respetar las desigualdades genéricas,
reproducen el orden social dominante;
a s f
, desafortunadamente, la reproduccidn
cdel sistema sexo-género al igual que el
dominic masculino estédn garantizados
por la accidén de las propias mujeres.

El aprendizaje de los papeles genéricos
empieza desde |a primera infancia, de
tal manera que nifios y nifias van
adquiriendo comportamientos
diferenciados y asociades. Las mujeres
son socializadas antes que sus
hermanos, ellas tienen que aprender
desde un principio “los
comportamientos femeninos”, se les
exige mayores responsabilidades y se
les corrige mas que a los varones en el
entendido de que deben acostumbrarse
a ser déciles, aguantadoras, y que los
hombres “por naturaleza” son mds
rebeldes inquietos e irresponsables.
Desde temprana edad se les ensefia “el
gufilie o “d e m g | eife s
, es decir, las labores domésticas, al
mismo tiempo que se les socializa en el
respeto, la obediencia y el
reconocimiento de la autoridad
masculina. Se les educa en el control
sobre su propio cuerpo. En los
discursos queda claro lo que |a nifia no
puede y no debe hacer; hay juegos,
actividades, trabajos y conductas
femeninas y masculinas perfectamente
diferenciadas. Las nifias deben ser
pudorosas y decentes en su manera de
caminar, sentarse, vestirse, hablar y
relacionarse, sobre todo, con el sexo
opuesto.

Se trata en realidad de un verdadero y
duro “adiestramiento” que lleva
implicitamente la renuncia de la
libertad e independencia, la pérdida de
sus deseos para asumir el papel que la
sociedad le impone: ser mujer, o sea,



buena ama de c¢asa, sumisa esposa y
ante todo, sacrificada madre. Se les
educa dentro de un esquema gque no
conlleva la transformacion sino I[a
sumision, se trata, fundamentalmente,
de evitar la confrontacién directa con
los hombres a fin de lograr mantener
dreas de poder, al mismo tiempo que
saber “adaptarse” para poder
sobrevivir en un mundo masculino. A
diferencia de las mujeres, a los varones
los educan para ser futuros jefes de
familia con poder de mando, decisidn
y autoridad. No obstante, ambos sexos
quedan atrapados dentro de los I
mites de un sistema social sexista que
insiste en equiparar la diferencia con la
desigualdad.

TRABAJO YESCOLARIDAD

La década de los afios setenta en
México fue muy importante para las
mujeres, pues el auge del feminismo
les ofrece, por un lado, nuevas
alternativas de identidad, les permite
desmitificar la supuesta inferioridad
femenina ante la creciente
incorporacién de las mujeres a la
educacién, el mercado laboral, los
cargos plblicos y, por otro; con la
modificacién del articule 4° de la
Constitucidn se reconoce la igualdad
de derechos de hombres y mujeres
frente a la ley, concediéndole libertad
para decidir el nimero de hijos. No
obstante, en nuestro pais, en general,
las mujeres estamos sometidas a una
educacién tradicional que “sostiene y
perpetia la inferioridad femenina, la cual
se considera 'natural’ para llenar la tarea
que se les ha confiado a las mujeres en la
sociedad: la maternidad en todas sus
ramificaciones” (Hierro, 1993:106)
Efectivamente, existe una idealizacion
e hipervaloracién de la madre,
sinénimo de mujer, lo que en muchas
ocasiones impide la autorrealizacién
nuestra y nos imposibilita para
desarrollar nuestras capacidades y
habilidades potenciales. La
maternidad, aln se percibe como el
destino prioritario y obligado de todas,
y no es aceptada como uno de los
tantos proyectos de vida acorde a los
intereses propios de cada mujer.

Si bien en es cierto, que la
participacién de las mexicanas en las
actividades sociales, culturales y
econdémicas se ha incrementado
notablemente, esto no se ha hecho en
unh piano de igualdad con los hombres.
Diferentes estudios demuestran que la
incorporacién de las mujeres al

proceso productivo e incluso a las
universidades no necesariamente va
aparejado con un proceso de obtencién
de la igualdad de oportunidades ni
relaciones méas igualitarias entre
mujer-varén; aqui intervienen
diferentes factores como la edad, el
tipo de trabajo, el control ¢que posean
sobre el ingreso y la escolaridad, En
general, su incorporacion al mercado
laboral se convirtié en una doble
jornada y, en mucho de los casos estd

determinada por los recurses
familiares o solidarios con los que
dispone para cubrir sus obligaciones
domésticas y maternales. El
significado del trabajo posee diversos
significados para las mujeres, para
algunas es totalmente secundario pues
consideran que su papel central es el
cuidado de su prole, otras, reconocen
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gue su salario es importante para
mantener el estatus familiar, y a
quienes lo ven como un medio de
realizacién personal y lo combinan con
el ejercicio de la maternidad y las
labores del hogar, aunque a veces viven
esta experiencia de manera
contradictoria.

No obstante, que la poblacién
femenina tiene mayor acceso a la
escuela que en el pasado, las
diferencias en el promedio de
escolaridad entre varones y mujeres
aln son significativas. La disminucién
en el porcentaje de analfabetismo
femenino es importante, la brecha
entre los hombres y las mujeres es cada
vez mdas angosta, sin embargo aln
persiste la diferencia entre los géneros.
A nivel nacional, mayor nimero de
nifias cque de nifios se encuentran
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excluidas del sistema educativo. Entre
los seis y nueve afios el 90% de las nifias
asisten a la escuela, este porcentaje
disminuye pauiatinamente entre los
dquince vy diecinueve afios cuando
menos de |a mitad de las mujeres van a
la escuela, y entre los veinte y
veinticuztro afios la proporcién
desciende hasta el 13.8%,. Es notorio
gue a partir de los catorce afos la
asistencia escolar disminuye
notablemente en ambos sexos, peroun
poco imids entre las mujeres (32%, frente
al 27% de los varones) lo gue indica la
temprana incorporacién de los jévenes
al trabajo productivo, el incremento
significativo de las mujeres a los
gquehaceres domésticos y el inicio de la
vida conyugal (CONAPO,1999)Segln
datos del Diario Oficial de la Federacién
(1290) en general, las mujeres tienen
menor oportunidad de estudiar que los
hombres: en la secundaria existe un 5%
de diferencia en la matricula; por cada
100 hombres hay 80 mujeres inscritas
en las preparatorias y las universidades
Vi, en 1990, s ©
lo el 379, de la poblacién mayor de
veinte afios, con cuatro afios de
educacién superior era femenina.

EDUCACI6N FORMAL RETOS Y
PERSPECTIVAS

El hecho de que niftas y nifies

compartan la misma escuela,
programas, Y profesores no implica la
desaparicién de las diferencias entre
los sexos. Sostiene Piotti (1989), que
aunque desde el punto de vista
curricular a mujeres y varones se les
ensefie lo mismo utilizando los mismeos
*medios instrumentales”, la escuela no
es neutra porque siempre hay un
“curriculum oculte” que transmite
mensajes diferenciados. Asl, la
aparente igualdad no es real, ya que el
sexismo se manifiesta en diferentes
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espacjos de la vida escolar: en la
organizacion educativa, en las normas
de las propias escuelas, en los juegos,
en la forma en gue se establecen las
relaciones entre alumnos-alumnas vy
enfre éstos y sus profesores-profesoras,
en la manera de ejercer la practica
docente, las clases de educacién fisica,
los espacios en el recreo, los contenidos
de las materias, en las costumbres y
expectativas que los propios maestros y
familiares tienen respecto a varones y
mujeres, en la forma en que los
docentes, inconscientemente,
transmiten los estereotipos
diferenciados entre los
comportamientos femenino-
masculino, sélo por citar algunos
ejemplos. En la préactica, las escuslas
producen y reproducen los valores,
actitudes y comportamientos de la
familia y la sociedad sexista -en dende
lo masculine es valorado positivamente
y a las mujeres se les inculca un papel
secundario y subordinado- que se les
ensefia por igual a ambos sexos. “Ln
ellas no se ofrece una igualdad de
oportunidades, real, sino que se impone
una homogeneizacion de alumnos y
alumnas bajo un dnico modelo, el
masculino, encarnado en valores y
capacidades como la competitividad, la
racionalidad, la abstraccién, la
inteligencia, y la logica-formal™ ( Piotti,
1989:28)

Mouilin (1990), sostiene que se ha dado
un proceso de ‘“desgenerizacion a
medio camino”, pues se siguen
observando varias constantes en el
sistema educative; por ejemplo, el
aumentc del nivel escolar de las
mujeres no fue acompafado por el
crecimiento de puestos més
prestigiades y mejores pagados; las
mujeres siguen
profesiones con mayor
femenina” y concurren menos a los
estudios técnicos, pues adl

optando por ¢
“tradicion {

papeles y comportamientos
socialmente asignados a cada sexo
mismos cue la escuela reproduce y
perpetlay, que posteriormente, es muy
dificil de transformar por medio de “la

accién educativa”™. Asfi
, la socializacién que reciben las
mujeres estd orientada a las

expectativas sociales acerca de los
roles apropiados y deseables para su
futuro como madre-esposa, es decir, el
eje central de sus vidas sigue siendo la
maternidad, y el desempefio de sus
actividades académicas y labores
pasan a un segundo plano, lc que a la
larga, se convierte en “barreras
pedagdgicas”.

Ciertamente, el sistema educativo tiene
que transformarse para contribuir a la
desaparicién de las desigualdades
sexuales y genéricas vigentes en
nuestra sociedad, pero también es
imprescindible la medificacion de las
normas y valores sociales, De ahf la
importancia de luchar en los diferentes
frentes por combatir los
comportamientos sexistas, pero, sin
duda alguna, el mas importante lo
representa la educacién que se recibe
en el contexto familiar.

Tal vez, valga la pena repensar la
propuesta de |a coeducacién que toma
en cuenta “la existencia de diferencias
entre ambos géneros, pero aspira a lograr
el desarrollo pleno de las capacidades de
cada uno de ellos, huyendo de
estereotipos tradicionales que clasifican
capacidades de valores en “masculinos” o
“femeninos” de forma rigida, buscando,
finalmente, la convivencia entre ambos
sexos basada en la colaboracién y no en el
enfrentamiento o la dominacion de uno
porelotro”(Reyzéabaly Sanz, 1999: 83)

n existe la creencia generalizada de que ;

ellas tienen menor capacidad para las

“ciencias duras”, las matematicasy las |

vocaciones técnicas y, finalmente, las
mujeres siguen eligiendo carreras que
tienen menores posibilidades en el
mercado laboral y con menores
salarios. Los factores que influyen para
que se mantengan estas constantes
radican en el papel que la familia juega
como agente socializador y como
bastién principal para la construccién
de los géneros, pues cuando los nifios y
nifias se incorporan a la educacion
formal ya ftraen internalizades los
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Coincido con Langer (1974), cuando
argumenta que el cuestionamiento del
orden genérico ha generado un proceso

de inseguridad entre hombres vy
mujeres, los primeros ante el temor
refuerzan su “virilidad”, a través de lo
que Lenero (1992) Illama el
“neomachismo” y, las segundas viven |a
maternidad, el campo l|aboral vy
educativo de manera contradictoria. No
obstante, es importante resaltar, como



sostiene Riquer (1996) que a la hora
del anélisis es imprescindible no
olvidar que las mujeres, a lo largo de la
historia, no hemos sido sujetos inertes
gue hemos aceptado pasivamente los
dictados sociales preestablecidos, sino
gue de diversas maneras nos hemos
organizado, personal o colectivamente,
para reapropiarnos de nuestros
cuerpos, sexualidades, vidas y
destinos. La moneda aln estad en el
alre.
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EL DERECHO AL CONOCIMIENTO

(Algunas reflexiones en torno a la educacion de las mujeres)

| primer derecho que las mujeres

reclamaron como una

prerrogativa legi
tima para su desarrollo personal fue el
acceso a la educacion.
En el siglo XV Cristina de Pisan tomé la
pluma para denunciar la situacién de
ignorancia en la que se confinaba a las
mujeres y sefialar las ventajas para
ellas, para los hijos, para |la sociedad-
de que contaran con instruccién
adecuada.' En ese entonces, la
educacién estaba limitada a mujeres ce
clase alta, se impartia de manera
privada y ademas estaba restringida a
ciertos campos. Sin duda, mujeres
excepcionales lograban destacar a
pesar de los obstaculos que
encontraban en el camino y no
precisamente porque tuvieran apoyos
de ninguna indole.
Algunas investigaciones refieren que la
primera novela en el mundo fue escrita
por Lady Murasaki, quien retrata la
sociedad japonesa del siglo XI|.? El
personaje principal de The Tale of
Gengi es un joven enérgico, valiente v
conquistador (en el sentido mas amplio
de la palabra).
Pasaron varios siglos antes de que los
planteamientos de Cristina de Pisan
gue en su tiempo no fueron mas que
osadas ilusiones- se convirtieron en una
realidad concreta.

En este articulo se sefalan alguncs

antecedentes del reconocimiento
formal del derecho de las mujeres a la
educacién, se comenta brevemente la
relacién que existe entre ésta y otros
aspectos de la vida familiar y social,
tales como el control de la
reproduccion, el trabajo remunerado y

la participacién politicay, finalmente se
anota la situacién actual en nuestro
pals y algunos desafios para el futuro
inmediato.

De manera no sorprendente, las
europeas fueron las primeras en tener
acceso a la educacion formal. En 1788
el filésofo y politico francés Condorcet
reclama para las mujeres el derecho a
la educacién, al trabajo v a la
participacién politica. Cuatro afios mas
tarde, en Inglaterra, Mary
Wollstonecraft publica la Vindicacién
de los Derechos de la Mujer, donde
subraya el tema de la educacién como
un asunto prioritario.

Transcurrieron casi cien arfios antes de
que las universidades abrieran sus
puertas a las mujeres. A partir de 1870
en Francia y en Suecia las mujeres
pueden cursar estudios de medicina.
En el mismo afio se inaugura una
escuela normal para maestras de
primaria y secundaria (de nifias) en
Turquia. La misma posibilidad se ofrece
alasjaponesasen 1874,

No es casual que los primeros campos
que se abren a las mujeres sean
precisamente los relacionados con la
educacién primaria en un sentido mas
amplio, con el cuidado de los ofros. Aun
en la actualidad es posible observar
una gran mayoria de mujeres en los
niveles basicos (preescolar y primaria)
y cémo ese porcentaje va disminuyendo
en la medida en que se avanza en los
gracdos académicos. Otras disciplinas
como Trabajo Social y Enfermerfa
registran datos semejantes.

El ingreso a la universidad empieza a
registrarse en las postrimerfas del siglo
XIX. En 1878 en San Petersburgo
(Rusia) se inaugura la primera
universidad femenina; once afios
después la matematica Sofi
a Kovaleuzkaga es aceptada en la
Academia de Ciencias de ese pafs.

Los datos anotados hasta aquf pueden
considerarse los primeros pasos en un
sendero llenc de obsticulos y
dificultades. Aun falta un largo trecho
por recorrer.

Segln informacién de la UNESCO, en
1990 cinco siglos después de que viera
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la luz la escritura de Cristina de Pisan-
mas de seiscientos millones de mujeres
en el mundo (el 33.69% de la poblacién
femenina) no sabfan leer ni escribir.
Esta cifra puede contrastarse con el
indice de analfabetismo de los
hombres, que para ese mismo afio era
de 19.49%. En paises en desarrollo el
porcentaje de mujeres analfabetas
aumenta hasta 45%,’

La situacién es grave si se considera
que el acceso de [as mujeres a la
educacién determina también sus
posibilidades de conseguir y conservar
un empleo remunerado, su
conocimiente sobre asuntos tan
basicos como la salud, el control de su
fecundidad y el tamafio de la familia.
Existe ademas una correlacion directa
de la educacidn y el poder politico, el
poder econdémico y, de manera
privilegiada, el ejercicio de sus
derechos fundamentales. En ofras
palabras, sin educacién es impensable
la equidad entre los géneros.

Unavez que hemos llegado a este punto
conviene reflexionar sobre nuestra
realidad inmediata: la situacion de las
mujeres mexicanas respecto a la
educacion. Al igual que en otros paises,
el Gltimo cuarto del siglo XX registrd la
incorporacién de las mujeres a las
escuelas normales para maestros.
Recién estrenado el siglo XX ya se
contaba con profesionistas aunque
escasas, por cierto- en las areas de
medicina y derecho, entre otras.

Es interesante constatar la correlacién
sefialada entre educacidén y
participacién politica en |a historia de
las demandas feministas en nuestro
pais. En 1916, en el Primer Congreso
Feminista celebrado en Yucatdn, es
posible advertir los siguientes hechos:
primero, la gran mayoria de |las
participantes eran maestras
normalistas (es decir, mujeres
educadas y ademds dedicadas a la
educacién), segundo, los
planteamientos formulados con mds
vigor se refieren precisamente a la
importancia de hacer extensiva Ila
educacion a todas las mujeres, con
énfasis en la erradicacién del



analfabetisimo, asi como a la definicidn
de los contenidos de esa educacidn;
tercero, las asistentes formularon
demandas especificas en torno al
cohtrol de su fecundidad. B
Sin el animo de profundizar en cada
uno de estos aspectos, la imagen en
conjunto muestra cédmo el
cohocimiento hace aumentar la
conciencia social de la opresidn
genérica y abre nuevas vias de
participacién. Las mujeres mexicanas
pelearon el derecho a la educacién
antes de que la lucha por los derechos
politicos (principalmente el sufragio)
tuviera trazos definicos.

El hecho de que fueran mujeres con un
alto nivel de instruccién formal quienes
protagonizaran la lucha por los
derechos y la equidad de género, es
una constante. Quienes han militado
activamente en los partidos politicos,
quienes han peleado de manera
persistente el voto femenino, quienes
han integrado los primeros grupos de
la Ilamada “segunda ola" del
feminismo en México, han sido mujeres
de clase media y media alta que han
tenido acceso a |a educacion formal y a
la informacién de lo que ha estado
ocurrienclo en otras partes del mundo.
Sin embargo, esto no debe hacernos
pensar que la implicacion es inmediata
y absoluta, ni mucho menos
desestimar la situacién de la gran
mayorfa de mujeres mexicanas. Se
trata de tendencias mds o menos
claras, pero en modo alguno,
definitivas. Sin duda hay una nitida
vinculacién entre la educacién y el
‘empleo, asi como entre la educacién y
el control de la fecundidad y el tamafio
cde lafamilia. Lo que no es tan exacto es
que aumente la conciencia de sus
derechos y de la marginacion genérica.
En general, las mujeres que participan
activamente en estos rubros y
denuncian la desigualdad tienen un
alto nivel educativo, pero eso ho
significa que todas las mujeres que
tienen acceso a los estudios
universitarios, por ejemplo, tengan el
mismo proceso de concientizacion.

Por otra parte, es importante comentar
gue existe un grave rezago en lo cue se
refiere a la educacién de las mujeres
mexicanas. En 1991, el 60% de quienes
tenian mas de 12 afios no habian
superado la primarla; el 26% tenia
secundaria y solo el 14% habia logrado
Ingresar a la educaclén media superior
y superior. En las zonas rurales los
porcentajes se sitGan en 75, 19 y 6.2%.*

El panorama no es precisamente
halagador.
Entre las docentes se nota la misma
tendencia. Las mujeres son el 100% en
preescolar, 62% en primaria y 33% en
secundaria.” En el Sisterna Nacional de
Investigadores la presencia de mujeres
también disminuye por niveles: en el
mas alto son menos dei 6%,
Como puede verse, en el terreno de la
educacién formal pueden advertirse
claras desigualdades. Los antiguos
postulados de Condorcet,
Wollstonecraft y otros siguen teniendo
dolorosavigencia.
Pero el tema no se agota en el esquema
formal que indica grades de acceso y
de eficiencia terminal. Es importante
comentar también los contenidos de la
educacién. En el nivel de primaria, una
mirada superficial basta para darse
cuenta de que los libros de texto siguen
reproduciendo estereotipos sexuales y
palabras e imagenes discriminatorias.
Ciertamente, |las cosas esté
n cambiando, pero se trata de un
proceso en curso cuyos resultados
distan mucho de poder apreciarse.
Por dltime, hay que anotar Ila
emergencia, en |os Gltimos afios, de
programas y espacios de investigacidn
y docencia dedicados a los estudios de
la mujer. En 1983 se creéd
el Programa Interdisciplinario de
Estudios de la Mujer (PIEM) en El
Colegio de México; otras experiencias
en la capital son el Programa
Universitario de Estudios de Género
(PUEG) en la UNAM vy el drea sobre
Politica y Cultura en |la UAM
Xochimilco, que ofrece la primera
maestria del pafs en estudios de la
mujer.
En sintesis, en materia de educacién la
blsqueda de equidad entre hombres y
mujeres sigue planteando serios
desafios. No es suficiente reconocer un
derecho si las condiciones sociales y
culturales siguen marcando un acceso
diferenciado a los servicios, Tampoco
basta garantizar la asistencia de las
mujeres a las escuelas si no se revisan
los contenidos y se destierran los
conceptos discriminatorios.

NOTAS
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n la teoria europea vy

latinoamericana hay un uso

recurrente de |a figura del volcén
para describir la produccion discursiva
critica. En Alemania, Ulrich Beck utilizé
la analogia de un volcan para describir
los riesgos de la sociedad
contemporanea; Niklas Luhmann antes
de morir describia a la teorfa critica y al
marxismo como volcanes apagados. Dos
afios atrds, en México, Helmut Dubiel el
tltimo de los frankfurtianos- irritado por
la ironfa luhmanniana respondia
negativamente a la pregunta ; es la teoria
crftica un volcan apagado?
En este contexto, los productores de la
revista que hoy presentamos han
utilizado un tftulo literario como pretexto
para registrar las observaciones de
quienes han tenido la idea de que en las
sociedades como en los volcanes hay
minerales, gases y rocas fundidas. Al
respecto, imagino cémo fue fraguado el
suefio de la escritura de la memoria de la
institucion académica que la publica.
Imagino la perplejidad de algunos, la
fascinacién de otros, particularmente, la
ircnia de quienes en el nombre de la
revista parecieron escuchar el eco del
enunciade nietzcheano jsoy dinamita!,
para balbucear después: “esclichalos, en
elfondo, ellos creen que son voleanes”,
En realidad, “Bajo el Volcdn" es una
revista que puede ser lelda con la
analogfa de los volcanes. Para mi
Imagino que tamblén para ustedes- el
nombre de |a revista evoca no sélo a
Lowry, al Popo, sino también al
nacimiento del Paricutin. Asf, para
invertir la ironfa sistémica y recuperar el
fmpetu critico ; qué nos impide pensar
que bajo el volcan impetuoso esta
naciendo un volcan discursivo? ; qué nos
Impide decir que la figura del volcén -en
el nombre y en la escritura de los textos-
funciona como una imagen del
capitalismo, en su positividad y su
negatividad?
Pienso que un discurso "volcanico” debe
ser lefde no con una ‘“lectura
sintomatica”, como lefan los marxistas
estructuralistas; tampoco mediante una
“lectura profunda”, como exigen los
hermenéuticos, sino con una “lectura
volcdnica™, que en referencia al
acontecimiento natural de los volcanes,
articule discursivamente los minerales,
los gases y las rocas de este
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acontecimiento discursive. Me gustaria
que los temas de la memoria, Ia ciudadania
y viclencia politica que articulan los textos
de |a revista, fueran construldos en sus
mentes como los componentes de un
volcdn discursive. Asi, podriamos
representar los textos de la memoria como
los minerales; a los textos de la ciudadania
como los gasesy a los textos de la violencia
politica como la lava o las rocas fundidas.
En primer lugar, los minerales. En esta
capa discursiva, los textos de Sergio
Tischler, Enrique Rajchenberg y Lambert
quienes escriben un artfculo conjunto- y
Leigh Binford, tematizan el uso de las
memorias y las contramemorias
institucionales y colectivas: a) Tischler
analiza la memoria zapatista, como una
subjetividad critica que concibe a la
sociedad civil como un sujeto histdrico
anticapitalista; b) Rajchenberg y Lambert
en lamisma légica- describen ala memoria
como la costura entre el pasado y el
presente de un grupo que se relaciona con
otros grupos, en un campo de lucha, donde
se enfrentan |las memorias institucionales y
las memorias de la resistencia; c) Binford
pone a hablar a los sujetos salvadorefios de
la guerra y las negociaciones de paz que
actualmente escriben la memoria de la
resistencia, mediante un museo de la "
palabra y la imagen”, construido por los
salvadorefios, cuyo nombre fue sugerido
por un miliciano. Al respecto, p. 56.

En segundo lugar, los gases. En esta
corteza enunciativa, los articulos de
Trinidad Salgado, John Holloway y José
Rodolfo Santander analizan la
construccion de la ciudadania en distintos
campos: a) Salgado describe a partir de
tres trabajos- la produccién de ciudadanias
débiles en las sociedades
latinoamericanas, producto de la
flexibilizacién laboral; b) Holloway quiza el
més fascinado con el nombre de la revista-
analiza la produccién discursiva critica,
con la imagen de un volcén, para recrear la
idea postestructuralista de la lucha por
hacer visible lo invisible como un antipoder,
o quizd, para recrear la maxima radical que
presenta a la historia como la lucha de la
memoaria contra el olvido. En este caso, una
prueba de |a pertinencia de la figura de los
gases, p. 124. Par Ultimo, c) Santander, un
interlocutor de Enrique Dussell, ofrece a
éste Ultimo una correcclén para su ética de
la liberacién que consiste en no reducir el
mundo a una totalidad opresiva, dice
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Santander, pp.153-154.

En tercer lugar, las rocas fundidas. En esta
montafa de lava, Jorge Lora y Carlos
Figueroa describen la dureza
incandescente de la violencia politica en
las sociedades latinoamericanas; a) Lora
denuncia el racismo estatal moderno como
una prolongacion del ciclo largo de la
colonizacién; b) Figueroa describe la
violencia contra |a sociedad guatemalteca,
como una prolongacién de la guerra por
otros medios, a través de una hipétesis
sencilla: “la mayor resistencia popular,
mayor viclencia estatal”,

Por cierto, entre los minerales, los gases y
las rocas duras, hay una fumarola azul
entre
oty a's
fumarolas
. Un texto
de Manuel
Gomez
Morin
sobre la
autogener
acién de la
institucion
universita
i - A
rescatado
por Pedro
Hernénde
z Ornelas-
guiza,
p atr a
insistir en
laidea que
desde las
cenizas, o
mejor
dicho
“bajo el
volcan”
pueden
hacert
optitios
volcanes,
n 0
impetuos
DS
violentos,
n o]
calamitos
os; sino
volcanes
discursivo,
5 .
senclllos,

cooperativos y dignos. Esta es la fragua de
la actividad volcénica de quienes en esta -
ocasién nos dicen, aqui mismo: “jeal, si,
ustedes, los historiadores, los socidlogos y
los antropélogos veracruzanos ; acaso
creen que por vivir en la costa estan libres
de la destruccién del volcan impetuoso?
acaso creen que porgue no respiran las.
cenizas no sufriran como nosotros? Pues
bien, lancemos juntos més reldmpagos y
fuego qué

otra cosa podemos haoer sino fraguar
volcanes de los discursos? Sergio,
bienvenida, pues, la revista a nuestra
fragua discursiva.
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Sexualidad y civilizacién.

Diferencias fundamentales entre una persona y un conejo.

Durante varias semanas,
México se vio sacudido por un
posible desconocimiento social
de las mujeres como personas.
Por fortuna, entre miles
logramos detener la amenaza.
Quedo al descubierto, sin
embargo, el peligroso empefio
de algunos ciudadanos por
confundir a humanas con
conejas, calamidad ante la que
me atrevo a ensayar una
diferencia que espero sea de
utilidad a quienes hayan caido
en duda luego de escuchar a
ciertos obisposy legisladores:

A diferencia de los conejos, al ser
humano no le basta vivir. De esa
caracteristica surge aquello que
nos aparta de la existencia
salvaje: la agricultura, las
ciudades, las artes y las ciencias,
lasleyes.

La sexualidad de los mamiferos
roedores del género liebre
obedece a patrones
preestablecidos genéticamente
con el tmico fin de perpetuar la
especie. En las personas, en
cambio, la sexualidad es
modulada por la razoén, el afectoy
las inclinaciones individuales,
adoptado en consecuencia un
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sinfin de expresiones. Todos los
actos sexuales de los conejos se
encaminan de modo inconsciente
a procrear, pero en los seres
humanos el deseo sexual y el de
reproduccion coinciden rara vez.
Hecho mas que afortunado para la
propia humanidad y la wvida
general del planeta.

Por milenios las conejas no han
pasado de comer el pasto que
hallan de camino y parir todos los
hijos que la naturaleza les manda.
En cambio las mujeres hemos
formado parte de los procesos de
civilizacion. Asi como
colaboramos para modificar los
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ciclos de la tierra para conseguir, a
voluntad, el alimento necesario,
intentamos también controlar los
ciclos de nuestros cuerpos. No hay
civilizacion en la que las mujeres
no hayan experimentado métodos
anticonceptivos y, en muchos
casos, de interrupciéon del
embarazo.

Sin embargo. la civilizacién no ha
logrado dominar los puntos mas
oscuros del ser humano. Al
refinarse la produccion de bienes
materiales, los excedentes
despertaron en lagunas almas
ambicién y afan de sojuzgar a
otros. Los varones se autoerigieron
como figuras superiores con
derechos a dominar a las mujeres.
La forma elemental de someterlas
fue y sigue siendo la violacién
sexual, pero se dan también
manifestaciones mds sofisticadas.
Quiza nadie ha articulado un mejor
discurso descalificatorio del sexo
femenino que la Iglesia catolica.
Desde el pulpito vedado a las
mujeres, se ha a propiado de la
palabra divina pata condenar a
quienes se aparten del destino
irrevocable de la coneja y hagan
uso de la humana facultad de
elegir. No es de extrafiar que a una
institucion que actaa de tal modo,
la violacion le parezca peccatum
minimus, y en cambio considere
causa de excomunidén el
interrumpir un embarazo
resultante de un ataque sexual.

La maternidad es una de las tareas
mas complejas que pueda
enfrentar un ser humano. La
coneja protege a sus cachorros el
corto tiempo que les toma valerse
a si mismos, sin entrar en
contradiccién respecto al padre
que los ha engendrado o las
condiciones en que tendran que
vivir, asi sean éstas las del
matadero. Extrafia a asuntos que
inquietan el espiritu humano,
como la educacion, el trabajo, la
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felicidad o la desdicha, traer al
mundo una camada tras otra. Pero
una mujer sabe que el parto es
apenas el inicio de una relaciéon de
intensisima dependencia que
habra de durar largos afios, y sabe
también que ésta puede significar
cielo o infierno, no el més alla,
sino aqui mismo. Ha observado,
tal vez ella misma lo ha vivido, a
algunas mujeres que sonrien a sus
hijos, y a otras que, en cambio, los
torturan o abandonan. Entonces, se
pregunta si puede, si desea, llevar
adelante una concepcion
accidental. Razona.

Es cierto que un embrién humano
estd vivo, como vivos estan el
pasto y los conejos, pero durante
las primeras semanas de
gestacion el conjunto de sus
células es tan primitivo que aun
algunos pensadores catélicos han
puesto en duda el momento de
asegurar que el alma ha
encarnado. No es cuestion de
restarle importancia al aborto,
experiencia que toda mujer
preferiria evitar y a la que sélo
acude ante la certidumbre de que
seria mas terrible llevar adelante
el embarazo. Sin embargo, es
imposible valorar de idéntico
modo a una mujer y sus nifios ya
nacidos con un cigoto ain no
dotado de conciencia.

Al menos, asi pensamos buena
parte de la ciudadania, pero
también la diversidad es propia de
nuestra especie. Todos los
conejos actiian de idéntica
manera, motivados por un
limitado nimero de impulsos; en
cambio, entre las personas cada
cabeza es un mundo, como se
dice. En Meéxico hemos de
convivir gente catodlica,
protestante, judia budista,
agndstica, creyente en la brujeria
o en el dominio de los
extraterrestres. Y cada persona
estima tener la verdadera verdad.

En este sentido, debe de ser mas
facil ser liebre, y no tener que
preocuparse - como nosotros, los
humanos - por crear mecanismos
que eviten tanto la imposicién
como el llegar a las patadas.
Contamos, sin embargo, con una
ventaja importante sobre los
conejos: la gracia del lenguaje.
Pese a que es improbable que el
cientifico convenza a Pro Vida del
abismo existente entre un cigoto y
el feto casi a término que ellos
muestran en sus carteles, o que Pro
Vida convenza a la mujer decidida
a interrumpir un embarazo de que
lo lleve a término en nombre de un
abstracto amor a la vida; la
sociedad debe hacer uso del
instrumento que caracteriza a
nuestra especie y llegar a acuerdos.
No podemos simplemente
hacernos los conejos, mirar para
ofro lado, minimizar el problema.
Basta asomarse a cualquier
hospital ginecobstétrico para
constatar que la prohibicion del
aborto, o la falta de dictdimenes
claros aun cuando la ley lo
autoriza, solo alienta las practicas
insalubres de la clandestinidad.

El didlogo tendria que sentar las
bases para una nueva cultura
sexual, en la que cada dia menos
mujeres se vean orilladas a
abortar. No por temor a um
castigo, sino porque las
condiciones sean propicias a tener
s6lo embarazos deseados. La
despenalizacién constituye una
medida de tolerancia y de amparo
inmediato a la salud de las
mujeres. Pero para ser resuelto, el
problema requiere de un esfuerzo
continuo, a largo plazo, por
combatir la violencia sexista y la
ignorancia acerca de la
sexualidad. Gracias a la
evolucién, no estamos sujetos a
patrones de vida inmodificables.

*Tomado del Periddico la
Jornada del 9 de Septiembre del
2000. -
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EL DERECHO AL DELIRIO

a estd naciendo el nuevo

milenio. No da para tomarse el

asunto demasiado en serio, al
fin y al cabo el afioc 2001 de los
cristianos es el afic 1372 de los
musulmanes, el 5114 de los mayasy
el 5762 de los judios. El nuevo
milenio nace un primero de enero
por obra y gracia de un capricho de
los senadores del imperio romano
que un buen dia decidieron romper
la tradicién que mandada celebrar el
aflo nuevo en el comienzo de la
primavera. Y la cuenta de los aflos de
la era cristiana proviene de otro
capricho. Un dia el Papa de Roma
decidié poner fecha al nacimiento de
Jesds, aunque nadie sabe cuando
nacié.
El tiempo se burla de los Iimites que
le inventamos para creernos el
cuento de que é| nos obedece, pero
el mundo entero celebra y teme esta
frontera. Una invitacion al vuelo.
Milenio va, milenio viene; |a ocasién
es propicia para que los oradores de
inflamada verba sobre el destino de
la humanidad y para que los voceros
de la ira de Dios anuncien el fin del
mundo y la reventazén general,
mientras el tiempo continua
calladito la boca su caminata a lo
largo de la eternidad y del misterio.
La verdad sea dicha, no hay quien
resista en una fecha asi por
arbitraria que sea, cualquiera siente
la tentacién de preguntarse como
sera el tiempo. Y vaya uno a saber
cémosera.
Tenemos una Unica certeza en el
siglo veintiuno. Si todavia estamos
aqui, todos nosotros seremos gente
del siglo pasado y peor todavia,
seremos del pasado milenio.
Aungue no podamos adivinar el
tiempo que sera, si que tenemos al
menos el derecho de imaginar qué
queremos cue sea, En 1848 y 1976
las Naciones Unidas proclamaron

extensas listas de derechos
humanos, pero la inmensa mayoria
de la humanidad no tiene mas que el
derecho de ver, oiry callar.
Qué tal si empezamos a ejercer el
jamas proclamado derecho a sofiar.
Qué tal si deliramos un ratito; vamos
a clavar los ojos mas alla de la
infamia para adivinar otro mundo
posible,
En el préximo milenio, el aire estara
limpio de todo veneno que no venga
de los miedos humanos y de las
humanas pasiones, en las calles los
automédviles seran aplastados por
los perros, la gente no serd
manejada por el automévil, ni sera
programada, ni serd comprada por
el supermercado, ni sera mirada por
el televisor, el televisor dejara de ser
el miembro mas importante de la
familia y serda tratado como la
plancha o el lavarropa, la gente
e - T o [l
para vivir en lugar de vivir para
trabajar.
Se incorporaré a los cédigos penales
el delito de estupidez, que cometen
quienes viven por tener o por ganar,
en vez de vivir por vivir, nomas como
canta el pajaro sin saber quecantay
como juega el nifio sin saber que
juega, en ningln pais iran presos los
muchachos que se nieguen a
cumplir el servicio militar, sino los
que quieran cumplirlo. Los
economistas no llamaran nivel de
vida al nivel de consumo, ni llamaran
calidad de vida a la cantidad de
c0sas, l0s cocineros no creeran que
a las langostas les encanta que las
hiervan vivas, los historiadores no
creeran que a los paises les encanta
serinvalidos.
Los polfticos no creerdn que a los
pobres les encanta comer
promesas, la solemnidad se dejara
de creer que es una virtud y nadie
tomara en serio a nadie que no sea
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capaz de tomarse el pelo, la muerte
y el dinero perderan sus maégicos
poderes y ni por defuncién ni por
fortuna se convertira el canalla en
virtuoso caballero, nadie sera
considerado héroe nitonto por hacer
lo que cree justo en lugar de hacer lo
que mas le conviene, el mundo ya no
estara contra los pobres sino contra
la pobreza; y la industria militar no
tendra mas remedio que declararse
en quiebra, la comida no sera una
mercancia ni la comunicacién un
negocio, porque la comida y la
comunicacién son derechos
humanos, nadie morira de
indigestién, los nifios de la calle no
seran tratados como si fueran
basura porque no habra nifics de la

calle. Los nifios ricos no seran
tratados como si fueran dinero
porgue 'no habrd nin

0s ricos, la educacién no sera el
privilegio de quienes puedan
pagarla, la policia no serd la
maldicién de quienes no puedan
comprarla, la justicia y la libertad,
hermanas siamesas condenadas a
vivir separadas, volveran a juntarse
bien pegaditas en los desiertos del
mundo vy los cesiertos del alma.

Los desesperados seran esperados y
los perdidos serdn encontrados
porque ellecs son los que se
desesperaron de tanto esperar, y los
que se perdieron de tanto buscar
seremos compatriotas vy
contemporaneos de todos los que
tengan voluntad de justicia y
voluntad de belleza, hayan nacido
donde hayan nacido y hayan vivido,
sin que importen ni un poquito las
fronteras del mapa o del tiempo, la
perfeccién seguird siendo el
aburrido privilegio de los dioses
pero en este mundo chambén y
jodido cada noche seré vivida como
si fuera la dltima y cada dia como si
fuera el primero.
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